COLEGIO ESTADUAL JOSE MARCONDES SOBRINHO

ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

P.P.P.

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

LARANJEIRAS DO SUL

2010



SUMARIO

Y = 21 =157 = N 7Y Y 3
2. IDENTIFICAGAO DO ESTABELECIMENTO.......cceceettuetraressrsesessssessssssssssssssssssessssesssssssssssssssesssnsens 5
2.1. DADOS DO ESTABELECIMENTO......coiiitiivieiteieeeee ettt et eaess s eaens e etn s ansatesaennenea 5
2 I 1S 0] = (@ TSR 5
3. MARCO SITUACIONAL ....courereruererseressssessessessssessesssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnss 8
3.1. CARACTERISTICAS DA COMUNIDADE..........cciiiitieteeteeeteeteeeee et et e e e st n et es e aaeene 8
3.2. NOSSOS LIMITES E POSSIBILIDADES .......oooviiieieeieeee et ee e n e eae e enen 9
3.3. INDICES DE APROVAGAD.........ocuiiieeeeeeeeeeeee ettt ete e 11
3.4. RELACAO ESCOLA-COMUNIDADE..........c.coiotiteeeieteeeseeeeteteeseeseaeeeesstessesees s steeteseeenesneeneenes 11
3.5. ORGANIZAGCAO DA HORA-ATIVIDADE .......coovietieeeeeeeeeeeeeeee et es e st en s 12
3.6. FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA .......ooueieteeeeteeeeeetee et et eaeseessaes et sae et sae e e e 14
3.7.1. OUTROS CURSOS.......cooitiieieeteeteeete ettt ettt ettt ettt et e e te st et eseetesteseaseste st eneeteaneeaaean 19
CELEM — ESPANNOl BASICO.......ceiiiiiiiiiiie ettt ettt e et e e e e e e e e e e e eneneeees 19
SE 1= e (AN oo (o I WY o] (=T Lo [ Vo [=1 4 o OO PR PR 19
Complementacao Curricular — Programa Viva a ESCOla..........coocccviiiiiiiiiiiie e 20
Atividade Complementar — Programa Segundo TEMPO..........ccccuiriiiiiieieieieeeee e i e e eeenns 20
3.8- PROCESSO DE RECLASSIFICAGAO. ......c.oitiiieeiteeeeeee et eee et ate e eaaen e saeaane e e 20

3.9- ARELACAO QUE SE ESTABELECE ENTRE OS PROFISSIONAIS DA ESCOLA E OS
]IS0 = Nt 1 =R PRORRO 21
WV VX 2 ToZ @ X o 1\ [od = 1 U Y I 23
4.1. O PROJETO POLITICO SOCIAL....c.ocueiteieeeeteeteeeee ettt ettt eae e eaeeeee e 23
4.2. CONCEPGCAO DE CURRICULO.......cocuiuiieteeeiceeeeeteeeeee ettt 24
4. 3- CONCEPGCAQO DE SOCIEDADE.........cocoiitieeeeeeeeeeeeee ettt tes et eaenesteaneeste e sraeeaeaeeas 25
4.4- CONCEPGCAO DE HOMEM.....ocviuiueieeieeeieeeeeeteee et ee et eeea st es et s ea s essstesseasaessennesaaseeenes 26
4.5- CONCEPCAO DE EDUCAGAO. ..o ieeieetieeeee e eee e teesetees et eesaeteesesessteaeetesaeatesaeane e 27
4.6- CONCEPCAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM........c.cooviieieeieteeeieeeeeeesees e 27
4.7- CONCEPCAO DE AVALIACAD ...ttt te e sva e 29
4.8- CONCEPCAO DE CULTURA......o ottt ettt sae e eae e eaeeeteanaeaee e 30
4.9- CONCEPCAO DE ESCOLA.......ooieieee oottt ettt ettt ateeteanaeene e 31
4.10- CONCEPCAQO DE CONHECIMENTO.......ocuiiiieecieeteeeeteteeeetee ettt s ens s sssseenstestesae e e 32
4.11. CONCEPCAO DE CIDADAO E DE CIDADANIA........ocvetieeeeeeeeeeeeeeieeeeeesees s 32
4.12- GESTAO DEMOCRATICA. ... oottt ettt ettt ettt et eae e e eae e e 33
4.13- CONSELHO ESCOLAR.......ciitiiteiteeetecteeeeee ettt ettt ae st ate et e ete e atesae s anestesaeeeaeaneeaneeeee e 33
4.14- REPRESENTANTES DE TURMA . ......oouiitiieeeeeteeeee ettt ae e 34
4.15- APMF — ASSOCIACAO DE PAIS, MESTRES E FUNCIONARIOS ......ccocooovevieeeeeeeeeeeee, 35
4.16- CONSELHO DE CLASSE ....oovitiieteeteeteeee ettt ettt eaeetesaa e v 35
4.17- CRITERIOS PARA APROVACAO/REPROVACAO NO CONSELHO DE CLASSE............... 37
4.18- DIVERSIDADE CULTURAL E INCLUSAO.........ciiiieieieeeeeeee et 37
4.19- O FUNCIONARIO E SUA ATUAGCAO NO ESPACO ESCOLAR.......c.ccoovieeieceeceeeee e 40
5. MARCO OPERACIONAL.....ccccitrtrtrtrsesesstsesassessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssessssssssssssnsans 42
5.1- PLANEJAMENTO DE ACOES DA ESCOLA........oouiieeieeeeeeeeeeeeeeeee et 42
S €1 =1 71O TR 42
5.3- CONSELHO ESCOLAR, CONSELHO DE CLASSE, APMF E GREMIO ESCOLAR............... 43
5.4- SISTEMA DE AVALIACAO E RECUPERAGAO.........c.cooiiieeeeeieteeeeessee e eiees et s s enaaens 43
5.5- ACOES DE ENFRENTAMENTO A EVASAO ESCOLAR.......ccoceeeeeeeeeeeeeeeeseee e 44

5.6- ACOES DE ENFRENTAMENTO AS DROGAS, A VIOLENCIA E A INDISCIPLINA NA



E S C O A it b e h b oo b bt e e R bt e e e R b e e e e b et e e ahbe e e abre e e e e e e e aanne 46
5.7- PROGRAMAS QUE A ESCOLA PARTICIPA OU DESENVOLVE:........cccccoiiiiiiiniiiiiieeeeeees 47
5.7.1- Projeto Fera COmM CIENCIa.....uuuiieeeiiiii s ittt e e e e e e e e e s s s s st e e e e e e e aeeeeeeeannneeeaaeenes 47
5.7.2- SEMANA CUUIAL ....ceeeiiieieieee ettt e e s e e s 48
5.7.4- Programa Viva @ ESCOIA.........cccoiiiiiiiiiiiiiii et 49
5.7.5- SEQUNUO TEIMPO. ... iuiiiiiiee ittt ettt et e e st e e e e e bt e e e et e e e e e anbr e e e e e e eeeeees 57
5.7.6- Campanhas que 0 estabelecimento realiza..........cccccvvveeeee i 58
5.7.7- A¢bes que envolvam a escola e outras instituicdes ou INStANcias.............coeeeeeeeeieeeennn, 59
5.7.9- Atendimento €m Sala 08 FECUISOS.........uuiiieeiiiiiiie ettt ettt e st e e et eeeeeeeeeaanees 60
5.7.10- Sala de ApPOiO @ APreNTIZAGEM.....cciii ittt ettt e e et e e st eeeeeeeennaeeees 60
5.7.11- Programa SAREH. ... et eaaas 61
5.7.12- Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e INndigena...........ccccvvvveiiiiiiiiiieeeen, 61
5.7.13- Politica nacional de educacdo ambiental .............ccco i 62
5.7.14- Programa PEP (Prontidao Escolar Preventiva)...........ccueeeeeiiiiieeee e 62
5.7.15- Plano de estagio NA0 ODMgatOriO.........cueiiiiiviiieeeiiiiiiee e e seiiieee e e s sitreeeessstaeeeeessnseaeeeeseaennes 63
5.8. AVALIACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO.........cocoeueuieierereteeeeeeeeeeee e 63
6. PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO.........ccccevuu. 65
6.1 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE CIENCIAS........cccooiiiiiiicieiiecieeee e 65
6.2 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE EDUCACAO FiSICA — ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO.....co ittt ittt ettt ettt sttt eat e e s bbe e s sbbe e e s beeeaasbeeeanseasannes 77
6.3 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE GEOGRAFIA — ENSINO FUNDAMENTAL E
Y =15 (@ L TR RP PP UPRPTOP 93
6.4 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE HISTORIA — ENSINO FUNDAMENTAL E
Y= PP PP 103
6.5 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA — ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO ...ttt e e e e e e e e e e e ettt s e s s e e e e eeeeeeeeeeeennnns 117
6.6 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE MATEMATICA — ENSINO FUNDAMENTAL E
Y =5 (@ J PP T PP UPPTTUUPRRTN 135
6.7 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE FILOSOFIA ........ococeieieieivieeeieveeeeseeinen 147
6.8 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE FISICA.......cocooviiiieiiiicieeeeeeeeee e 152
6.9 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE QUIMICA........c.ccoiiieieiereriieieieeie e 158
6.10 PROPOSTA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE ARTES.......oiiiiieiiieeriee e 167
6.11 PROPOSTAAPEDAGOGICA CURRICULAR DE giNGUA ESTRANGEIRA
MODERNA/INGLES - ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO........ccoiiiiiiiiiaiiiie it 182
6.12 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO..........ccccceoveveveneanenn. 192
6.13 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE SOCIOLOGIA.........c.ccoeeiiiirereeeeeeenas 195
6.14 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE BIOLOGIA.........cocooviveeieeeceeeeeeeee 200
6.15 PROPOSTA PEDAGOGICA - CELEM......cooiiiuiieiieeeeeeeeeeeee et 207
6.16 PROPOSTA PEDAGOGICA DA SALA DE RECURSOS.......ccocciieiiieieteiieie e 211
ANEXO | - PLANO DE ACAO PARA IMPLEMENTAGAO DO PEP.......cccooveiivcieeeeeeeee e, 237

ANEXO Il - PLANO DE ESTAGIO NAO OBRIGATORIO . ... oo eeee e eee e e e eeieeaaa e 240



1. APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagogico além de ser o eixo de toda e qualquer agédo a ser
desenvolvida no estabelecimento de ensino, proporciona a busca da identidade da escola,
tendo por finalidade o comprometimento na construcdo de uma sociedade mais humana e
democratica, vendo o homem como ser social e sujeito da educacao.

O planejamento é um modo de ordenar a acédo tendo em vista os fins desejados, e
por base conhecimentos que deem suporte ao objetivo, a acdo; é um ato coletivo, ndo s6
devido a nossa constituicdo social, como seres humanos, mas, de que o ato escolar de
ensinar e aprender sao coletivos. A parceria depende da entrega a um objetivo ou tarefa que
seja assumida por todos.

Planejar € o ato pelo qual decidimos 0 que construir; € o processo de abordagem

racional e cientifica dos problemas da educac¢éo. Segundo Gadotti (Veiga, 2001, p. 18):

Todo projeto sup®e ruptura com 0 presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma estabilidade em fungdo da promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo
pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de acéo possivel, comprometendo seus atores e autores.

Neste sentido a escola se da como lugar do entrecruzamento do projeto politico
coletivo da sociedade com o0s projetos pessoais e existenciais de educandos e educadores.
E ela que viabiliza que as acdes pedagogicas dos educadores se tornem educacionais, na
medida em que os impregna das finalidades politicas da cidadania que interessam aos
educandos.

S6 a presencga viva e vivificante de um projeto educacional possibilitard a escola
evitar a hipertrofia burocratica, a divisdo técnica- social do trabalho, a pratica autoritaria e a
rotina mecanica.

Mas, 0 que espera a sociedade da escola? Que prepare 0os seus membros para a
vida social e politica, para o desenvolvimento de sua consciéncia cidada, sendo capaz de
sistematizar e organizar o conhecimento universal, a producao cientifica, as conquistas da
tecnologia e da cultura mundial; que tal sistematizacdo possibilite novas conquistas e novos
desenvolvimentos, ampliando a oferta do bem-estar que as questdes novas, surgidas na
propria produgdo do conhecimento, sejam dirimidas e analisadas na escola, e que ela seja,
portanto, um lugar de producéo de conhecimentos; que a escola possibilite a articulacdo dos
diversos interesses dos variados setores da sociedade, sem que se perca sua verdadeira
funcéo: a de ensinar.

A sociedade moderna, através de suas inlUmeras conquistas tecnoldgicas, criou

sistemas cada vez mais integrados em nivel mundial, ao mesmo tempo mais complexos e



diversificados. Frente a essa realidade urge a necessidade de se repensar o papel do
conhecimento e da escola numa sociedade que sofre, em seu dia-a-dia, rapidas e profundas
transformacoes.

Assim, espera-se que 0s egressos do sistema escolar possuam ou desenvolvam a
capacidade de entender e interpretar a enorme quantidade de informacgdes e valores que Ihe
sao transmitidos diariamente via meios de comunicac¢éo e/ ou as diferentes instituicbes com
as quais mantém relacdo de modo que possam participar mais ativamente da vida social e
politica.

Deste modo, séo as relagdes escola-sociedade que devem se constituir no foco de
debate e da reflexdo dos educadores, de modo que possam contribuir para a construcao de
uma escola comprometida com o ensino e com a formagéo de seus alunos, de acordo com
as exigéncias da sociedade em que vivem.

Projetar, inovar, requer disponibilidade, desejo de mudanca. Reformular o Projeto
Politico-Pedagdgico ndo significa atualiza-lo de acordo com as novas teorias educacionais.
Implica em rever a sala de aula, as caracteristicas dos educandos, a influéncia da sociedade
gue vai além dos muros da escola de maneira a antecipar o amanhd, o futuro. Neste
sentido, torna-se fundamental ter clara a importancia do P.P.P. como um documento
norteador das préticas e agfes realizadas na instituicdo escolar, tendo em vista que possuli
uma intencionalidade.

Conforme afirma Veiga (2004, p.12) “Ao construirmos o0s projetos de nossas
escolas, planejamos o que temos intencdo de fazer, de realizar. Langamo-nos para diante,
com base no que temos, buscamos o possivel’. Ele ndo deve ser entendido como um
documento que apds sua construcdo seja arquivado ou encaminhado as autoridades,
ndcleos de educacdo para cumprir as tarefas burocraticas, pois envolve os individuos
presentes no processo educativo escolar, de modo que subsidia a organizacao do trabalho

pedagdgico e educativo da escola. Para Veiga (2004, p.13):

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma ag&o intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagogico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico, com o0s interesses reais e coletivos da
populacdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formac&o do
cidaddo para um tipo de sociedade. Na dimens&o pedagodgica reside a possibilidade
da efetivagdo da intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidadao
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagogico, no sentido
de definir as agfes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade.

Sendo assim, o politico e o pedagogico séo indissociaveis, de maneira que o
projeto politico-pedagoégico deve ser considerado um processo constante de discussédo e
reflexdo dos problemas vivenciados pela comunidade escolar, além de possibilitar a busca

de alternativas para efetivar a sua real intengao.



2. IDENTIFICAGCAO DO ESTABELECIMENTO

2.1. DADOS DO ESTABELECIMENTO

1 - Denominacdo da instituicado

Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho Ensino Fundamental e Médio

2 - Endereco 3 - Cddigo do Estabelecimento
Rua Ponta Grossa S/N 02620

4 - Bairro 5 — Municipio - Cédigo 6 - NRE - Cédigo
Séo Francisco Laranjeiras do Sul - 1340 Laranjeiras do Sul - 31
7 - CEP 8- DDD 9 - Telefonel/Fax
85303-260 42 3635-5691

10 - E-mail Institucional 11- Site
lisjosemarcondes@seed.pr.gov.br lisjosemarcondes.pr.gov.br

12 - Entidade mantenedora 13 - CNPJ

Secretaria de Estado da Educacéo - SEED 76416965/0001-21

14 - Distancia do Colégio até o NRE 15 - Chefe do NRE
Aproximadamente 3 km Antonio Altair de Miranda

16 - Ato de Autorizacdao de Funcionamento
Res. N° 278/96 DOE de 01/02/1996

17 - Ato de Autorizacdo de Funcionamento Ensino Médio
Res. N° 470/98 DOE de 05/03/1998

18 — Ato de Reconhecimento da Instituicdo
Res. N° 738/98 DOE de 26/03/1998

19 - Ato de Reconhecimento do Ensino Médio
Res. N° 2020/08 DOE de 05/08/2008

20 - Ato de Renovacao do Reconhecimento da Instituicao
Res. N° 2558/03 DOE de 10/09/03

21 - Ato de Aprovacdo do Regimento Escolar
Ato Administrativo N° 84/09 de 30/12/2009

Tabela 1: Dados da Escola

2.1. HISTORICO

O Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho Ensino de 1° e 2° Graus teve sua
origem na Escola Municipal Florindo Pellizzari, localizada na Vila Sdo Miguel em Laranjeiras
do Sul, Escola Municipal criada pelo Decreto N° 51/90 de 1990 que tem o seu histérico
relatado a partir do ano de 1998, quando um prédio medindo 119,26 m com finalidade de
produzir leite de soja para a populagéo carente, a chamada “Vaca Mecénica”, ndo chegou a
entrar em funcionamento e suas instalagbes abandonadas serviram para abrigar um

namero bastante expressivo de criancas e adolescentes em idade escolar, que até



entdo estavam fora da escola por motivo de falta de vagas nas escolas das proximidades e
também devido a grande distancia para as criangcas se locomoverem até a escola mais
préxima.

Com essas condi¢Bes descobertas através de uma pesquisa feita por uma entidade
filantrépica “Instituto Sant’Ana”, ficou eminente a necessidade urgente de reaproveitar o
prédio adaptando-o para funcionar como escola.

Assim a Escola Municipal Vereador Florindo Pellizzari Ensino de 1° Grau teve o seu
funcionamento autorizado a partir do inicio do ano letivo de 1990 até 1993, para ministrar o
ensino correspondente a primeira fase do ensino Fundamental pela resolu¢gdo N° 311/91.

No ano de 1994 a Escola Municipal Vereador Florindo Pellizzari foi transferida para
o CAIC IRMA DULCE (Centro de Atencdo Integral a Crianca) construido na mesma
comunidade. No ano de 1993 foi requerida pela Secretaria Municipal de Educacdo a
implantacdo da segunda fase do Ensino Fundamental na referida escola. A autorizacéo de
funcionamento, foi concedida pelo prazo de dois anos a partir do inicio do ano letivo de
1994, para ministrar o Ensino Pré — Escolar nas fases Creche, Maternal e Jardim de Infancia
e a segunda fase do Ensino Fundamental de forma gradativa.

Em decorréncia da resolucdo N° 5.889/93 de 1 de novembro de 1993 o
Estabelecimento passou a denominar-se “Escola Municipal Vereador Florindo Pellizzari —
Ensino Pré Escolar e de 1° Grau”.

No ano de 1996 os CAICs pertencentes aos municipios parceiros e que atendiam a
demanda de 52 a 82 séries do Ensino Fundamental, através de uma proposta da SEED,
passaram para a responsabilidade do Estado, as quatro séries da segunda fase Ensino
Fundamental.

Assim, a partir do ano de 1996, a SEED resolveu criar e autorizar através do ato de
reconhecimento Resolucdo N° 738/98 de 26 de marco de 1998 o funcionamento da Escola
Estadual José Marcondes Sobrinho CAIC IRMA DULCE Ensino de 1° grau, com oferta de 52
a 82 séries do 1° grau, sito a Rua Ponta Grossa s/n, Bairro Sao Francisco, no Municipio de
Laranjeiras do Sul, através da resolugdo N° 278/96 de 01 de fevereiro de 1996. Dando
continuidade ao processo em 1998 a atual Administracdo Municipal através de
reivindicagdes da comunidade entrou com um pedido para a implantacdo do 2° Grau
noturno, o qual foi autorizado a funcionar através da Resolug&o N° 470/98 de 11 de fevereiro
de 1998 o Curso de 20 Grau — Educacao Geral, com implantacdo gradativa a partir do ano
letivo de 1998, passando a denominar-se Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho —
Ensino de 1° e 2° Graus.

Devido a mudangca de nomenclatura atualmente denomina-se Colégio Estadual
José Marcondes Sobrinho — Ensino Fundamental e Médio.

Em 2008 também passou a funcionar, no periodo da noite, as trés ultimas séries do



Ensino Fundamental — 22 fase (62, 72 e 82 séries), visando atender alunos maiores de 14
anos que, devido ao trabalho, ndo podem estudar no periodo diurno.

Em 2010 através da Resolucdo N° 5590/2008 da Secretaria de Estado da
Educacdo, o Ensino Médio Regular passa a ser organizado em Blocos de Disciplinas
Semestrais, com implantacdo simultanea, conforme opcdo dos profissionais que atuam
neste estabelecimento.

Sobre a origem do nome, o Colégio José Marcondes Sobrinho, foi assim
denominado como uma homenagem ao ex-prefeito de Laranjeiras do Sul (Gestdo 1959 —
1963), o qual foi também um dos fundadores, em 1960, do Jornal “O Independente”, em
circulagdo até os dias atuais no municipio e proprietario da Grafica Independente.
Preocupado com a educacdo escolar, construiu varias escolas nos distritos e interior do

municipio de Laranjeiras do Sul.



3. MARCO SITUACIONAL

3.1. CARACTERISTICAS DA COMUNIDADE

O Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho é um estabelecimento constituido de
Ensino Fundamental e Médio, esté localizado em um bairro com muitas dificuldades, onde a
maioria das familias sofre as consequéncias de uma sociedade injusta que ndo oferece as
condi¢Bes minimas para se viver com qualidade.

Os alunos atendidos s&o oriundos do Bairro S&o Francisco e suas adjacéncias:
S&o0 Miguel, S&o Vicente, Vila Jardim, Jodo Fernandes, Monte Castelo, Paz Nascente,
Laranjeiras I, Jardim Santana e Invernada Grande.

Em relagdo as condicbes socioecondmicas e culturais podemos afirmar que
maioria das familias € de baixa renda, sobrevivendo de servi¢os informais que ndo geram
uma renda fixa ou a garantia dos direitos trabalhistas como Carteira de Trabalho assinada.

Um outro dado que demonstra a renda desta comunidade é o nimero consideravel
de familias atendidas por programas sociais, relatados na ficha de matricula como: Bolsa
Familia, Leite das Criangas, PETI, Pdo Nosso, dentre outros.

Faz-se importante também observar o baixo nivel de escolaridade das familias da
comunidade escolar, que apresenta um grande numero de analfabetos, os quais
conseguem, ainda com certa dificuldade, assinarem o préprio nome. A maioria possui
apenas o Ensino Fundamental incompleto. Poucos possuem o nivel médio ou superior.

A religido praticada pela maioria da comunidade escolar é a Catolica observando-
se também grande nimero de Evangélicos.

De acordo com a realidade brasileira na qual o Colégio Estadual José Marcondes
Sobrinho estéd inserido verificam-se, dentre as ja citadas, outras caracteristicas sociais que
refletem no processo de ensino e aprendizagem. Exemplifica-se ai a violéncia, a

desigualdade social, a individualidade, os valores distorcidos, dentre outros...

“A verdade é que o brasileiro acordou para uma realidade que faz parte, hoje, do dia-
a —dia. A violéncia urbana ndo tem como Unica causa a pobreza e a miséria que se
abateram sobre a grande maioria da populagdo...; mas é, com toda certeza, filha
legitima dessa situagdo.”(PIRES, p.9, 1995).

A violéncia quando se manifesta no ambito escolar é denominada como
indisciplina, e pode ser de alunos com relagéo a outros alunos e de alunos com relagéo ao
corpo docente. Nos dois casos, sabe-se que o aluno esta refletindo, em parte, a sua
realidade, a sua situacéo de vida.

Quanto a desigualdade social, que se torna cada vez mais evidente e visivel, a

escola esta inserida num meio social que tem esta caracteristica e atende, em sua maioria,



10

alunos que sofrem com esta desigualdade. Sendo assim, tem uma importante tarefa de
conscientizagdo, para que os individuos ndo sejam manipulados e percebam as
contradi¢cdes desta sociedade. Pois, assim sendo, existem maiores chances de superacéo
desta realidade.

Por vivermos em uma sociedade capitalista, até mesmo o trabalho escolar, muitas
vezes, se flagra aderindo a conceitos e métodos que tem tracos capitalistas, por isso é
indispensavel pensar constantemente na pratica que se adota na escola para as minimas
acOes, principalmente no que diz respeito ao individualismo que acaba sendo norteador de
algumas acdes ou discursos dentro da escola, e ndo é este valor que devemaos fortalecer em

Nosso meio e sim o que julgamos humanizador.

“...utépico ndo é o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, é a dialetizagdo dos atos
de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de
anunciar a estrutura humanizante. Por esta razdo a utopia é também um
compromisso histérico.” ( FREIRE, p.16, 1979)

No que diz respeito ao municipio, esta instituicdo tem grande importancia, sendo
gue o numero de alunos atendidos nas diferentes séries é significativo e ela esta situada em
um ponto estratégico para atendimento de alunos da periferia. Evidenciamos que aqui
também ha plena conscientizag&o por parte de todos os envolvidos no processo educacional
guanto a importancia que tem o estudo na vida desses alunos, sendo que através do ensino
existe também a busca pela ascenséao social.

A nivel estadual o colégio é classificado como de médio porte e tem grande
importancia, devido ao alunado que atende, os niveis de ensino que oferece, os projetos
realizados, e a educacado que se desenvolve em seu contexto. Sendo que a preocupacao da
instituicdo é a educacédo publica de qualidade para todos, garantindo assim a formacao de
cidadaos conscientes de seu papel, na transformacdo desta sociedade injusta e desigual.
Pois, como diria Paulo Freire: “Se a educacao sozinha nado transforma a sociedade, sem ela,

tampouco, a sociedade muda.”

3.2. NOSSOS LIMITES E POSSIBILIDADES

Cientes do nosso compromisso em oferecer uma educacdo de qualidade,
verificamos que em alguns aspectos esta instituicdo precisa de aperfeicoamento e
mudancas, tendo em vista que estamos em processo constante de modernizacdo e
atualizagéo.

Sabendo que esta melhora dependerd de um movimento coletivo para se
concretizar, diversas reunides foram realizadas com os diferentes segmentos da

comunidade escolar e muitas ideias e sugestbes foram surgindo, as quais, de acordo com
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as possibilidades, ja estdo sendo colocadas em pratica visando a atender 0s anseios da
comunidade e estando dispostos a ser mais atuantes.

Citamos a seguir alguns dos problemas enfrentados por este estabelecimento
conforme levantamento realizado.

Em relacdo aos educandos percebemos a multiplicacdo de atitudes socialmente
inusitadas e inconvenientes tais como: o descompromisso com o outro; a falta de motivacao
para qualquer tipo de atividade; a auséncia de perspectiva para si mesmo; a
indisponibilidade para qualquer reflexdo; a sexualidade banalizada; a violéncia em suas
diversas manifestacdes; dentre outros aspectos que geram insucessos nos estudos levando
os alunos a evasao ou repeténcia que, no periodo noturno é bastante acentuada.

Diante desses fatos os professores tém se sentido “impotentes” em sua fungéo
fundamental: a de ensinar.

Outra preocupacao evidente em nossa comunidade é em relacao ao espaco fisico,
pois este ndo atende a demanda devido ao seu funcionamento em dualidade com o
municipio. A constru¢do do colégio ja foi aprovada a aproximadamente 3 anos e a demora
na sua execuc¢do tem adiado também a solucdo de alguns problemas que temos enfrentado
no dia a dia, tais como: o numero insuficiente de banheiros, tanto para funcionarios quanto
para alunos; o espaco destinado a biblioteca que ndo comporta todo o acervo literario
existente, sendo necessério alguns improvisos; a sala de dire¢cdo que ndo conta com espaco
adequado; o ginasio de esportes que € utilizado em revezamento com as turmas do Ensino
Fundamental do Municipio, o que causa transtornos frequentemente além de comprometer
0S objetivos propostos pelos professores de Educacdo Fisica em seus planejamentos;
algumas salas de aula foram improvisadas e ndo estdo adequadas ao numero de alunos,
bem como a falta de entrosamento entre os estabelecimentos que funcionam no mesmo
espaco — Rede Municipal de Ensino e Rede Estadual.

Mesmo enfrentando tais adversidades constatamos que a comunidade escolar
como um todo se preocupa com o trabalho a ser realizado e demonstra satisfacdo em
relacdo a quantidade e qualidade dos materiais didaticos e pedagdgicos que temos a nossa
disposicdo. Neste sentido, a contribuicdo da SEED, nos ultimos anos, tem sido bastante
significativa, o que tem contribuido para tornar mais completa a atuacao e, em consequéncia
a aprendizagem. Destacamos 0 acervo numeroso e atualizado que temos em nossa
biblioteca, o laboratério de informética com acesso a Internet para pesquisas e producao de
trabalhos em todas as disciplinas, os materiais disponibilizados para o laboratério de
Quimica e Fisica que proporcionam aulas mais dindmicas, os jocos pedagdgicos para as
diversas disciplinas e Sala de Apoio, bem como a diversidade de materiais para as aulas de
Educacéo Fisica que contribuem para a efetivacédo do plano de trabalho docente.

Segundo (VALE, p. 59 — 2005) "Estudar com curiosidade é exercitar o prazer de
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pensar, construir - reconstruir e compartilhar conhecimentos” . Por isso, assumimos o
compromisso de ofertar em nosso colégio uma educacgdo de qualidade, capaz de formar
alunos conscientes e com maiores chances de éxito no enfrentamento da realidade social a
que estdo sujeitos. Priorizamos um ambiente de trabalho onde a cooperacéo e a harmonia
visam a busca pela coeréncia entre propositos e posturas, onde a unido e a unidade na

busca de aperfeicoamento é constante.

3.3. INDICES DE APROVACAO

ANOS 2008 2009
5a 87,95% 91,45%
ENSINO 62 82,64% 90,43%
) FUNDAMENTAL |7a 72,52% 81,65%
gé}g?éss 8a 82,95% 94,28%
1° 78,43% 79,66%
ENSINO MEDIO | 2° 91,89% 89,18%
3° 88,23% 85,29%

Tabela 2: indice de aprovacéo

3.4. RELAGAO ESCOLA-COMUNIDADE

S&o dois os principais objetivos da parceria escola-familia: o primeiro, propiciar o
conhecimento da historia de nosso aluno, da histéria do seu contexto familiar, os costumes e
os valores culturais de sua familia. Esse conhecimento favorece e complementa o trabalho
realizado na escola, j& que nos permite compreender o movimento e o envolvimento de
nosso aluno na relagdo com o grupo e o conhecimento. O segundo objetivo é propiciar o
conhecimento dos pais e responsaveis sobre a proposta pedagogica que estd sendo
desenvolvida, para que possam participar e discutir suas ideias com a equipe.

Como temos firmado o compromisso com uma educagdo democratica,
transformadora e cidadd, o conhecimento, o relacionamento transparente e a participagao
das familias dos educandos na vida da escola precisa ser um aspecto fundamental em
nossa proposta pedagogica.

Segundo Paro (1992, p. 39):

Se concebermos a comunidade — para cujos interesses a educagao escolar deve-se
voltar como real substrato de um processo de democratizacdo das relagdes na
escola, parece-me absurda a proposicdo de uma gestdo democratica que nao
supunha a comunidade como sua parte integrante.

Neste sentido, compreendemos a parceria escola-comunidade na sua dimenséo

histérico social, respeitando os modos de agir e pensar dos pais, valorizando seus
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costumes, tradicdes, valores e cultura mas, simultaneamente, expressando com clareza
nossas metas, atitudes, visdo de mundo, valores e prioridades educacionais.

Entretanto, é preciso pontuar que essa forma de conceber o papel das familias
esbarra, muitas vezes, em dificuldades oriundas tanto da maneira com que 0s pais e
profissionais se percebem, de suas expectativas, como ainda das condi¢cdes objetivas do
cotidiano.

O ideal seria que houvesse patrticipacao efetiva dos pais nas decis6es tomadas no
interior da escola, até mesmo as mais simples, mas algumas vezes por comodismo ou por
falta de abertura da escola as instancias colegiadas tornam-se érgdos de carater consultivo
ao invés de deliberativo. Portanto, a participacao dos pais nas instancias colegiadas néo é
expressiva, sendo necessario um trabalho de conscientizacdo amplo, ndo s6 no ambiente
escolar, mas na politica, nos meios de comunicacdo, nas igrejas e onde mais for possivel
para que haja uma mudanca real na ideia de que os pais sdo chamados a participar s6
guando existem problemas ou falhas na escola, de maneira mais ampla — que os individuos
s participam efetivamente de decisdes simplistas e ndo de uma grande importancia politica

- por exemplo.

Néo se trata de enfrentar o autoritarismo apenas abrindo espaco para a participagdo
e a comunicacdo. E preciso motivar para a participagdo. Isso porque o regime
domesticou grande parte da populacdo para a ndo participacdo. Arvorando-se em
Unico intérprete dos interesses da sociedade, marginalizou sistematicamente toda a
populacéo das decisdes. Ao lado, portanto do papel técnico de ensinar , o educador
tem um papel politico de mobilizar e organizar para a participa¢do. (Gadotti, p.89,
1995)

Por este motivo, constantemente a escola realiza palestras direcionadas as
familias que fazem parte da comunidade onde esta inserida. As mesmas também sédo
convidadas a participar ou mesmo organizar festividades com o objetivo de integracdo entre
familia e escola. Também séo realizadas reunides de acompanhamento bimestrais, onde os
professores, direcdo e equipe pedagdgica ficam a disposi¢do para atendimento aos pais que
tiverem interesse em acompanhar o rendimento escolar de seu filho.

Acreditamos, portanto, que a conscientizag&o para a participacdo deve partir da
escola que podera formar / ensinar os individuos para que exercam sua cidadania de fato,
conhecendo e entendendo a realidade social onde estdo inseridos e atuando sobre ela.
Portanto, faz-se necessaria a mobilizacdo do corpo docente, da direcdo e equipe
pedagdgica para motivar 0s pais a se tornarem mais participativos, mesmo que sejam

necessarias parcerias com outros profissionais para que esta motivagdo aconteca.

3.5. ORGANIZAGAO DA HORA-ATIVIDADE

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N° 9394/96, em
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seu artigo 13, os docentes devem incumbir-se de ministrar os dia letivos e horas-aula
estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a

avaliacdo e ao desenvolvimento profissional e, sobre a hora-atividade, o artigo 67 diz que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacéo,
assegurando-lhes inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico [...] VI- periodo reservado aos estudos, planejamento e
avaliagdo, incluido na carga de trabalho.

A hora-atividade deve favorecer o trabalho coletivo dos professores, conforme
preconiza a Instrucdo N° 02/04 — SUED. Sendo assim, seguimos esta orientacdo e
distribuimos a horas-atividade em nosso estabelecimento de forma a favorecer o trabalho
coletivo dos professores, que atuam na mesma turma, série ou por area de conhecimento,
ou ainda com a formacéo de grupos que favorecam o trabalho interdisciplinar.

Seguindo a orientacdo do NRE a organizacdo da hora-atividade sera
concentrada por disciplina e destinada a todos os professores independente do vinculo

(QPM, Extraordinaria, PSS) conforme demonstrado na seguinte tabela:

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Lingua Educacéo Fisica |Biologia Matematica Historia
Portuguesa Arte Ciéncias Fisica Filosofia
LEM Quimica Sociologia

Ensino Religioso
Geografia

Tabela 3: Organizac¢édo da Hora-atividade

Esta forma de organizacdo de hora-atividade permite maior troca de experiéncias e
consequentemente crescimento para o professor em sua prética diaria.

A hora-atividade constitui-se num momento muito significativo para o professor,
onde ele pode estar preparando ou corrigindo atividades, pesquisando novas metodologias
de ensino, trocando experiéncias com professores da mesma area, ou de outras areas,
discutindo e analisando referenciais teéricos importantes a sua pratica, junto a equipe
pedagdgica, direcdo ou equipe disciplinar do NRE, esclarecendo possiveis duvidas,
sugerindo mudancgas, atendendo a solicitagbes e contribuindo para a qualidade do ensino
com sua criatividade e inovacéo relacionados a pratica educativa e desenvolvimento de
projetos educativos.

Alguns professores também utilizam a hora-atividade para auxiliar alunos com
dificuldades de aprendizagem na sua disciplina.

Existe também a possibilidade do atendimento aos pais interessados em saber da
vida escolar do filho, ou quando o proprio professor julgar necessario e conveniente chamar

0s pais de alunos com defasagem ou dificuldades de aprendizagem ou ainda com
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problemas de comportamento, nesta hora em que estara “disponivel” para conversar junto
com os demais profissionais da escola tornando assim mais significativa a solucdo dos
problemas quando esta parte da decisdo da maioria dos interessados.

Nos dltimos anos, este trabalho vem oportunizando ao professor maior
conhecimento da DCE, permitindo maior familiaridade com o objeto de estudo da sua
disciplina, de conhecer o que sdo conteldos estruturantes e basicos e saber porque séo
fundamentais serem tratados em sala de aula, tendo em vista a concepcdo de sociedade
mais igualitaria que almejamos.

E, ainda através de reunibes técnicas por disciplinas nos dias de hora-atividade
temos a oportunidade de analisar e discutir temas que visam a valorizacdo do profissional
da educacao como sujeito epistémico que reflete, fundamenta e planeja sua acéo.

O planejamento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo das aclBes a serem
executadas na hora-atividade dos professores sédo de responsabilidade do conjunto de
professores que vao desempenhar suas acbes, sob a orientacdo, supervisdo e
acompanhamento da equipe pedagogica ou do diretor da escola e, por isto, devem vir
acompanhados de um processo de reflexdo sobre as necessidades e possibilidades de
trabalho docente na escola.

Segue abaixo tabela demonstrativa quanto a correspondéncia hora-atividade/hora-

aula;

HORA-ATIVIDADE HORA-AULA
01 a02 0
03 a 06
07al0
1l1al4
15a18
19a22
23 a 26
27a30

31a32
Tabela 4: Relacao hora-atividadeXhora-aula

O IN OO 0| W IN|F

3.6. FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente
movimento de busca(...) E na inconcluséo do ser, que se sabe como tal, que se
funda a educacdo como precesso permanente. (FREIRE, Paulo- 1996)

Percebe-se na escola uma grande preocupacdo com a formacdo inicial e
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continuada de todos os profissionais envolvidos no processo educacional, pois se sabe que
as mudancas de concepcdes e métodos educacionais sdo constantes, e € absolutamente
inquestionavel o fato de que os profissionais precisam estar constantemente atualizando-se.

Salientamos a palavra profissional, pois hoje se reconhece que a educacdo néo
acontece apenas no espaco da sala de aula e, educador ndo é apenas o professor, mas
todos aqueles que estdo direta ou indiretamente envolvidos no processo educacional.
Justificando-se no fato de que o ser

humano aprende através da interacdo com o outro em todos 0s momentos ou
situagbes que estiver presente. Segundo CUNHA, “... & fundamental muito estudo para
dominar a matéria e a cultura mais ampla (...) dominio do conteddo, a capacidade de
interpreta-lo e localiza-lo histérica e socialmente...” (1994.p127).

O autor ressalta também a importancia de valores como, por exemplo, a
honestidade no trato do conhecimento, o respeito a pessoa humana e a capacidade de
relacionamento que esta atrelado a formacéo do professor.

Vivemos numa sociedade em constante evolugdo, onde o grande volume de
informacdes veiculadas nos mais diversos meios de comunicagdo e instituicbes sociais
requer um cidaddo que seja capaz de ler, organizar, compreender e transmitir tais
informacfes, sendo a escola, em especial os professores, responsaveis para com a
formacédo do cidaddo no que se refere aos processamentos e a utilizacdo desse amontoado
de informacgdes.

Diante disso, nés educadores sentimos a necessidade de se inserir nesse “mundo
de informacdes”, através da busca ao saber, de novas metodologias de ensino e
aprendizagem, de trocas de experiéncias com professores da mesma area e também de
outras areas.

Esta instituicdo, conhecedora dos anseios dos profissionais que aqui atuam e
preocupada em ter um corpo docente plenamente capacitado e atualizado, € consciente que
a capacitacdo deve ser constante. Por isso propde como um momento de encontro e troca
de experiéncias as Reunides Pedagdgicas, previstas em calendario escolar, onde estardo
reunidos todos os professores das diversas areas do conhecimento; podendo ainda ser
realizadas nessas reunifes palestras e debates, com temas a serem definidos previamente
pelos préprios professores e funcionarios.

De modo a viabilizar a formacédo continuada de todos os profissionais em exercicio
nas Escolas Estaduais, também a mantenedora organiza no inicio do ano letivo e no
segundo semestre letivo as Semanas Pedagdgicas, conforme o previsto em calendario
escolar, onde sdo discutidas com toda a comunidade as necessidades e possibilidades de
cada instituicdo a partir de alguns referenciais teéricos definidos previamente. Assim, cada

instituicao estabelece, a partir das discussdes realizadas no grupo, as metas para o proximo
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periodo letivo, pois entendemos que professores, equipe pedagdgica, agentes educacionais,
alunos, pais e comunidade ndo s6 fazem parte de um mesmo ambiente cultural, como
também constroem este espaco devendo haver a integracdo entre toda a comunidade
escolar na organizagdo do trabalho pedagdgico que define a identidade da escola e o papel
de cada um na construcdo do P.P.P.

Lembrando sempre, do fato de que nossos alunos aprendem também com gestos e
exemplos de todos os envolvidos em seu ambiente de convivio, conforme afirma PARO,
1995:

ndo apenas o professor mas todos os que trabalham no interior do
estabelecimento de ensino devem ser considerados como educadores escolares, ja
que todos tém contato com os alunos e transmitem a eles, por meio da
comunicagédo ou do exemplo, elementos formativos e informativos.

Salientamos ainda que a rede publica estadual de ensino do Parana tem um amplo
programa de formag&o continuada, sob as formas centralizada e descentralizada, presencial
e a distancia, por meio de cursos, simpdsios, semindrios, grupos de estudos, com a
utilizacao de diferentes recursos tecnolégicos e com apoio de materiais impressos, uso de
midias como WEB, TV Paulo Freire, Portal Dia-a-Dia Educacéo, etc.

Além das acdes voltadas a producado de contetdos utilizando as midias web (Portal
dia-a -dia Educacdo) e televisiva (TV Paulo Freire), as Coordenacbes Regionais de
Tecnologia na Educacédo (CRTES) vém desenvolvendo junto as escolas um trabalho voltado
para o uso de tecnologia que, além de oferecer assessoria operacional e instrumental para a
utiizacdo dos equipamentos, promove e incentiva a andlise e a discussdao com o0s
educadores da rede publica acerca da insercdo das tecnologias no universo educacional,
contribuindo assim com a melhoria da qualidade da Educacédo Bésica no Parana.

Se a formacdo prévia adequada é imprescindivel a competéncia profissional
daqueles que atuam na educagdo, a formagdo continuada é essencial para 0 seu
crescimento constante como profissionais, como cidaddos e como pessoas. Assim, a
formagdo continuada constitui um dos aspectos fundamentais da valorizacdo dos
profissionais da educacdo aos quais é assegurado “progressdo funcional baseada na
titulacdo ou habilitacdo e na avaliacdo do desempenho” seguindo assim o que é

determinado na LDB em seu Artigo 67, inciso IV.

3.7. ORGANIZA(;AO DA ENTIDADE ESCOLAR
O Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho ocupa atualmente um espaco

fisico cedido pelo municipio, sendo este constituido de:
* nove (9) salas de aula;

* ginasio de esportes - revezado entre municipio e estado;
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« amplo patio para a realizacé@o de atividades extraclasse;

* uma biblioteca escolar com mobiliario adequado e um bom acervo de livros de
literatura, didaticos, paradidaticos, enciclopédias e bibliogréficos;

* laboratorio de informatica com 20 computadores com acesso a Internet e
impressora;

* laboratorio de Quimica, Fisica e Biologia com todos os materiais e equipamentos
necessarios;

* salas de apoio e recurso sem a estrutura necessaria;

» sala de professores;

e secretaria;

* sala para a direcdo e equipe pedagdgica,

* cozinha que funciona em espago improvisado;

» almoxarifado onde sdo guardados além de materiais diversos 0s arquivos
inativos;

* sala para o armazenamento dos alimentos utilizados no preparo da merenda dos
alunos;

* sagudo e um refeitério onde sao realizadas as refeicdes de todas as turmas
também sendo revezado com as turmas do municipio;

* 06 banheiros, sendo que dois (02) sdo destinados ao uso dos professores e
demais funcionéarios e quatro (04) sao destinados ao uso exclusivo dos alunos — dois (02)

femininos e dois (02) masculinos.

No que diz respeito ao quadro de funcionarios, o Colégio Estadual José Marcondes

Sobrinho conta atualmente com:

* 48 (quarenta e oito) professores atuando nos seus trés turnos de funcionamento
no Ensino Fundamental e Médio;

» 03 (trés) professores que atuam nos projetos VIVA ESCOLA;

* 04 (quatro) professores nas salas de Apoio a Aprendizagem;

« 01 (uma) Pedagoga com formacdo em Educacdo Especial, que atua no
atendimento aos alunos da Sala de Recursos;

e 01 (um) professor que atua nas turmas do CELEM — Espanhol;

* 06 (seis) Pedagogas — 20h, sendo duas em cada turno de funcionamento do
Colégio;

* 05 (cinco) agentes educacionais Il — 02 (dois) com 40h e 03 (trés) com 20h — os

guais atuam nas areas de secretaria, biblioteca, laboratério de informética e laboratério de
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Biologia, Fisica e Quimica,;

* 09 (nove) agentes educacionais | — 08 (oito) com 40h e 01(uma) com 20h —
estes, tem a seu encargo 0s servicos de conservacdo, manutengao, preservacao, seguranca
e alimentacédo escolar conforme o especificado no Regimento Escolar do estabelecimento;

* 01 (um) diretor com 40h;

* 01 (uma) diretora auxiliar com 20h.

Atendemos atualmente aproximadamente 570 alunos. Destes, 440 frequentam a
segunda fase do Ensino Fundamental (5% a 82 série), distribuidos nos trés turnos de
funcionamento do estabelecimento e 130 frequentam o Ensino Médio no periodo noturno.

As turmas estao divididas conforme tabela abaixo:

MANHA TARDE NOITE
52 A 52D 62 E
52 B 52 E 77 E
52C 62C 82D
62 A 62D 12 A
62 B 77 C 12B
A 7?D 22A
7B 82B 22B
82 A 82C 32 A

32B

Tabela 5: Distribuicdo de turnos e turmas

Seguindo as normas da L.D.B, as aulas terdo duracdo 50 minutos de hora/ aula,
gue somados na Matriz Curricular, deverao totalizar 800 (oitocentas) horas reldgio, a serem
distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias letivos de efetivo trabalho escolar,
perfazendo no Ensino Fundamental de 5a a 8a série apOs quatro anos um total de 3200
horas e no Ensino Médio 2400 horas.

Para se fazer cumprir a legislacdo organizamos o horario das aulas da seguinte

forma :

TURNO AULAS HORARIO
12 aula 07h30min as 08h20min
22 aula 08h20min as 09h10min

~ 32 aula 09h10min as 10h

MANHA INTERVALO 10h as 10h15min
42 aula 10h15min as 11h05min
52 aula 11h05min as 11h55min

12 aula 13h as 13h50min
22 aula 13h50min as 14h40min
TARDE 32 aula 14h40min as 15h30min
INTERVALO 15h30min as 15h45min
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42 aula 15h45min as 16h35min

52 aula 16h35min as 17h25min

12 aula 18h50min as 19h40min

22 aula 19h40min as 20h30min

NOITE 32 aula 20h30m@n z}ls 21h15m?n
INTERVALO 21h15min as 21h30min

42 aula 21h30min as 22h20min

52 aula 22h20min as 23h10min

Tabela 6: Divisdo de aulas por periodo

3.7.1. OUTROS CURSOS
Além do Ensino regular obrigatério os alunos podem estar inseridos em atividades
de complementacgdo curricular e apoio as quais sdo oferecidas em turno contrario sendo

elas as seguintes:

CELEM - Espanhol Basico

O CELEM, em nosso colégio oferta o curso basico de Lingua Estrangeira Moderna
— Espanhol, com duracdo de dois anos, que estabelece em seu curriculo uma carga horéaria
total de 320 horas/aula, devendo ser cumpridas 160 horas/aula em cada ano de forma
trimestral e distribuidas em 04 horas/aula semanais.

Além das vagas ofertadas aos alunos matriculados no estabelecimento, o curso
também disponibiliza vagas para professores e funcionarios que estejam em efetivo
exercicio de suas funcbes e para a comunidade.

Em nosso colégio estd em funcionamento atualmente duas turmas do Curso de
Espanhol Bésico as quais funcionam em periodo intermediario: 17h20min as 19h, sendo que
a TURMA A tem aulas nas tergas e quartas-feiras e a TURMA B nas quintas e sextas-feiras,

cumprindo um total de 04 horas/aula semanais.

Salas de Apoio a Aprendizagem

Sendo aulas no contra-turno aos alunos que apresentam dificuldades, as aulas séo

ministradas nos seguintes horarios:

TURNOS DISCIPLINAS DIAS DA HORARIO
SEMANA
MANHA | Lingua Portuguesa Terca-feira 7h30min as 11h05min
Matematica Quinta-feira
TARDE Llngua,P_ortuguesa Se>_(ta-fe|r_a 13h as 16h35min
Matematica Quinta-feira

Tabela 7: Cronograma das SAA
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Complementacdo Curricular - Programa Viva a Escola

As aulas do Programa Viva a Escola sdo no contra-turno e nos seguintes horarios:

TURNOS PROJETOS DIAS DA SEMANA HORARIO
MANHA Jogos de Matematica | Quarta-feira 7h30min as 11h05min
TARDE Esporte na Escola Qu_arta—fe.lra 13h 3s 14h40min

Quinta-feira
MANHA Jornal Escolar Tercga-feira 7h30min as 11h05min

Tabela 8: Horérios do Viva a Escola

Atividade Complementar - Programa Segundo Tempo

O Segundo Tempo é um programa do Governo Federal e atende alunos

matriculados na rede publica, no contra-turno. As aulas sdo nos seguintes horarios:

DIA DA <
SEMANA TURNOS HORARIO MODALIDADES
Terga-feira Tarde 15h as 17h Xadrez
Quarta-feira Manha 9h30min as 11h30min Futsal e Voley
) ) Manha 7h30min as 11h Voley, Futsal e Xadrez
Quinta-feira - -
Tarde 13h as 16h30min Voley, Futsal e Xadrez
. Manha 7h30min as 11h Voley e Futebol
Sexta-feira - :
Tarde 13has 16h30min Voley e Futebol

Tabela 9: Horarios do Segundo Tempo

3.8- PROCESSO DE RECLASSIFICAGAO

Levando em consideracao o nivel de alunos repetentes nas salas e a elevada idade
dos mesmos, principalmente nas turmas de 5% e 62 seéries, a escola busca planejar
igualmente os procedimentos pedagodgicos para organizacdo, desenvolvimento e avaliagéo
de reclassificacdo de estudos para alunos com atraso escolar, possibilitando que seja
resgatada a divida que uma organizacgéo tradicional, seletiva e excludente criou para eles.

Fazendo uma investigagdo mais profunda, esses alunos abandonam a escola num
certo periodo de tempo para trabalhos diretos ou indiretos no municipio ou fora dele, pois
necessitam de uma renda a mais na familia, renda esta que a escola segundo eles, nao
pode oferecer (comida, vestuario, ...)

A solugdo deve ser muito bem planejada institucionalmente pela equipe

pedagdgica, corpo docente, administrativo e discutida com a comunidade de alunos e pais,
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a revitalizacdo do Conselho de Classe e outros érgdos colegiados é fundamental para uma
andlise critica das situagdes de aprendizado/reprovacao realizados em reuniées em que
sejam discutidos esses problemas e formas de supera-los, assim como as salas de apoio,
recurso e de avaliacdo que tenham sido efetivadas. Um esfor¢o de chamamento dos pais
para com eles discutir as dificuldades dos alunos e das turmas nesse processo (repeténcia e
abandono), com exame dos resultados de avaliagdo do aproveitamento e da assiduidade, e
dos procedimentos de recuperacdo adotados podera servir para levantar novas alternativas
de atuacéo.

Uma alternativa serd o processo de reclassificacao, pelo qual a escola avalia o
grau de experiéncia do aluno matriculado, levando em conta as normas curriculares gerais,
a fim de encaminha-lo a etapa de estudos compativel com sua experiéncia e desempenho,
independente do que registre o seu histérico escolar. Esta devera ocorrer no maximo até o
final do 1° bimestre letivo, cabendo aos professores verificar as possibilidades de avanco na
aprendizagem.

No processo de reclassificagdo serdo avaliadas as matérias que constam no
Regimento Escolar, sendo selecionados os conteldos para que os alunos possam ter
conhecimento prévio do que sera cobrado. A escola comunicard com antecedéncias 0s
alunos e seus responsaveis o procedimento proprio do processo, a fim de obter
consentimento, caberd a mesma, instituir uma Comissdo de Reclassificagdo, encarregada
de elaborar relatérios, atas, documentos que registrem os procedimentos avaliativos
realizados para que sejam arquivados na pasta individual de cada aluno. O aluno
reclassificado devera ser acompanhado pela equipe pedagdgica quanto aos seus resultados
de aprendizagem, tanto na serie de reclassificacdo como em relagdo ao avango para a série
subsequente, visando possibilitar as intervenc¢des pedagogicas necessarias. Sera vedado o
processo aos alunos de 82 série (Ensino Fundamental).

Ao NRE caberd orientar e supervisionar os processos de reclassificagdo garantindo

0 cumprimento dos preceitos legais e éticos e das normas que o fundamentam.

3.9- A RELAGAO QUE SE ESTABELECE ENTRE OS PROFISSIONAIS DA ESCOLA E
OS DISCENTES

Como a educacao é determinada pela estrutura social vigente, conforme afirma
Saviani (1993), as formas de relacionamento entre professores e alunos varia de acordo
com as concepgdes de ensino. Sabe-se que ao longo da Histéria da Educacdo foram
diversas as concepcdes e tendéncias que nortearam o trabalho e a funcdo das escolas, e
por consequéncia, dos profissionais que nela atuam. Assim, podemos concluir que a

estrutura social define, mesmo que indiretamente, as relacdes entre professores e alunos.
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Pensando na diversidade que atendemos hoje nas escolas, ou seja, a escola é um
local privilegiado em reunir grupos bem diferenciados a serem trabalhados. Essa realidade
acaba contribuindo para que, no conjunto de tantas vozes, as singularidades de cada aluno
sejam respeitadas.

A relacdo que se estabelece entre os profissionais da escola e os discentes tém
como caracteristica fundamental o respeito muatuo. Tanto professores como equipe
administrativa e pedagdgica tém como objetivo a formacdo do aluno na sua totalidade, o
professor se ndo deve preocupar somente com o0 conhecimento através da absorcdo de
informacdes, mas também pelo processo de constru¢do da cidadania do aluno.

O professor tem consciéncia de que seu papel é de facilitador da aprendizagem,
aberto as novas experiéncias, procurando compreender, numa relacado empatica, também
0s sentimentos e os problemas de seus alunos tentando leva-los a autorrealizagdo. Ao
mesmo tempo que por parte do aluno torna-se indispensavel a disciplina e capacidade de
seguir algumas regras béasicas de convivéncia.

A relagédo educador-educando ndo deve ser uma relacdo de imposi¢cdo, mas sim,
uma relagdo de cooperacédo, de respeito e de crescimento. O aluno deve ser considerado
como um sujeito interativo e ativo no seu processo de construcdo de conhecimento.
Assumindo o educador um papel fundamental nesse processo, como um individuo mais
experiente. Por essa razdo cabe ao professor considerar também, o que o aluno ja sabe,
sua bagagem cultural e intelectual, para a construgdo da aprendizagem.

O conceito da afetividade também perpassa o ambiente escolar uma vez que
alguns pensadores a consideram um requisito para a aprendizagem, na teoria de Henri
Wallon, por exemplo, encontramos subsidios importantes no que diz respeito a dimensao
afetiva do ser humano e como ela é significativa na construcdo da pessoa e do
conhecimento. Para esse teérico, a afetividade e a inteligéncia sdo inseparaveis, uma vez

que uma complementa a outra.

...ndo estamos falando da afetividade do professor para com determinados
alunos,nem de amor pelas criancas. A relagdo maternal ou paternal deve ser
evitada, porque a escola ndo € um lar. Os alunos ndo sédo nossos sobrinhos e muito
menos filhos. Na sala de aula o professor se relaciona com o grupo de alunos. Ainda
gue o professor necessite atender um aluno em especial ou que os alunos trabalhem
individualmente, a interacdo deve estar voltada para a atividade de todos os alunos
em torno dos objetivos e do contetido da aula. (LIBANEO 1994, p.251).

Nesse sentido, acredita-se que uma das tarefas das equipes pedagdgicas de
gualquer escola, € a criacdo de estratégias eficazes, no sentido de promover uma formacgéo
continuada, a qual possibilite uma relacdo pedagogica significativa e responsavel entre
professores e alunos, garantindo a todos a melhoria no processo ensino aprendizagem. O
pedagogo assume um papel importante ao estar sugerindo e direcionando um trabalho

pedagdgico que leve em consideracao a afetividade e o respeito as diferencas.
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4. MARCO CONCEITUAL

4.1. 0 PROJETO POLITICO SOCIAL

O Projeto Politico Pedagégico do nosso estabelecimento define-se como uma acao
coletiva, constituindo a expressao da autonomia da escola.

Nesse sentido, tomamos por base a realidade social, cultural e econémica do nosso
educando, visando a formacdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo.

Para que isso ocorra, o Projeto Politico Pedagdgico deve ter objetivos e metas
claras para atingir uma globalidade no seu contexto social e ser permanentemente objeto de
reflexdo e discussdo em todo o ambiente escolar.

A pratica do ensino que fragmenta o conhecimento em disciplinas estanque muitas
vezes, dificulta e, as vezes , inviabiliza a compreensdo destas realidades, o que acaba
provocando alienagdo do educando sobre o seu préprio meio, portanto, dificultando-o de
realizar acdes transformadoras que visem melhorar a condi¢cdo da qualidade de vida da sua
comunidade.

Diante deste prisma a direcao, professores, funcionarios, conselho escolar, APMF e
comunidade em geral, deveréo ter clareza que o estabelecimento transcende a mera funcdo
de ensinar conteudos, e deverdo ser norteadores para uma escola publica de qualidade,
visando o tipo de sociedade e o tipo de cidaddo que pretendem formar.

A escola devera ter no centro das discussdes a inovacao, investigacao e autonomia
gue permitindo a construgdo de sua identidade e exercendo seu direito a diferenca, a
singularidade, a transparéncia, a solidariedade e a participacdo, transformando-se num
instrumento de libertacdo para todos.

E preciso revigorar o engajamento dos jovens no contingente de pessoas
envolvidas na busca do crescimento préprio, do pais e do mundo. Portanto, o educador
deve possibilitar ao aluno a compreenséo da realidade cultural, social e politica, a fim de que
se torne capaz de participar do processo de construcdo da sociedade — com perspectivas de
um falar real, e ndo apenas cientifico. E preciso que surja um novo espaco para os saberes
de cada um.

Se o exercicio da cidadania se coloca como missdo primordial para a educacgéo
escolar deve-se entender que a liberdade compreende a formacdo do homem social,
participativo, responséavel, politco e produtivo. E a formacdo do homem capaz de
estabelecer relagdes para além do individualismo e do seu egoismo, e que compreende que
seu conhecimento técnico, profissional, cientifico e intelectual sé tem valor se socialmente

necessario.
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O processo educacional deve, portanto, ser um processo que introduz o individuo
na atualidade histérica e social de sua época, possibilitando-lhe conhecer e relacionar-se
com a realidade social e cultural. O conhecimento ndo pode ser morto e amorfo, mas vivo e
dindmico, levando o individuo a ser um agente de transformacdo e mudancga, pois segundo
LUCKESI (1984), “...0 novo modelo social exige a participacdo democrética de todos. Isso
significa igualdade, fato que ndo se dara se ndo se conquistar a autonomia e a reciprocidade
de relacbes.”

O educando se desenvolve a medida que torna propriamente sua, a experiéncia
vivida ndo basta apenas que ele reproduza as informacdes, é preciso que ele as
compreenda, manipule-as e as possa utilizar de modo flexivel, transferivel, multilateral.

Se desejarmos exercitar uma pratica docente critica, importa levar em conta
objetivos politicos dessa pratica, assim como principios cientificos e metodolégicos que
traduzam coerentemente a visdo politica que se tenha.

Portanto, para se exercitar a atividade de planejar torna-se necessaria a posse de
conhecimentos especificos, que possibilitem a melhor decisdo sobre o que se pretende
fazer e sobre 0 modo de atingir aquilo que se pretende.

O ato de planejar, através do Projeto Politico Pedagdgico, exige de nés um
conhecimento seguro sobre o que fazer com a educacgéo, quais seus valores e significados,
devendo portanto, ser um ato coletivo, baseado no método da acdo — reflexdo — acao para
s6 assim poder chegar a uma avaliagdo critica do trabalho realizado, recicla-lo e
acrescentar-lhe novos conhecimentos convertendo-os em acdo consciente, critica e
democratica capaz de transformar ndo somente a realidade, mas também os sujeitos nela

inseridos.

4.2. CONCEPCAO DE CURRICULO

Esta instituicdo tem como proposta um curriculo que retome a totalidade e a praxis
como elementos constitutivos da formag¢éo humana.

A compreensdo de curriculo para uma escola transformadora deve ser de que este
ndo € neutro nem deve se encontrar para além das discussdes dos profissionais da
educacao e da sociedade.

O curriculo é uma pratica social e marca de forma definitiva o percurso formativo
dos educandos na nossa sociedade, sendo também um terreno de disputas pela
hegemonia, pois é desta discussdo que se encaminham os projetos educativos de uma
sociedade.

Segundo documento da SEED (2008), o curriculo é [ ...] um produto historico,

resultado de um conjunto de forcas politicas e pedagdgicas que expressam e organizam 0S
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saberes que circunstanciam as praticas escolares na formacgao dos sujeitos que por sua vez,
sdo também histdricos e sociais.

Sendo assim, ao optarmos por um curriculo para a formacdo humana
compreendemos que este precisa ser situado historicamente onde se possa introduzir
sempre novos conhecimentos ndo se limitando apenas aos conhecimentos relacionados as
vivéncias do aluno mas que entende que o conhecimento formal traz outras dimensfes ao
desenvolvimento humano que vao além do uso préatico; um curriculo orientado para a
inclusdo de todos ao acesso dos bens culturais e ao conhecimento e que esta, assim a
servigo da diversidade.

A rede estadual de ensino do Parana apds ampla discussdo entre os sujeitos da
educagéo, elaborou suas Diretrizes Curriculares buscando manter o vinculo com o campo
das teorias criticas da educacéo e com as metodologias que priorizem diferentes formas de
ensinar, de aprender e de avaliar; além de adotar uma concep¢do de conhecimento que
considera suas dimensdes cientifica, filosofica e artistica, enfatizando-se a importancia de
todas as disciplinas.

Para a selecao do conhecimento, que € tratado, na escola, por meio dos contetddos
das disciplinas concorrem tanto os fatores ditos externos, com aqueles determinados pelo
regime sécio-politico, religiao, familia, trabalho quanto as caracteristicas sociais e culturais
do publico escolar, além dos fatores especificos do sistema como 0s niveis de ensino, entre
outros. Além desses fatores, estdo saberes académicos, trazidos para os curriculos
escolares e neles tomando diferentes formas e abordagens em fungdo de suas
permanéncias e transformacoes.

Ainda com referéncia nas DCEs (2008), é importante destacar que embora se
compreendam as disciplinas escolares como indispensaveis no processo de socializagéo e
sistematizacdo dos conhecimentos ndo se pode conceber esses conhecimentos restritos
aos limites disciplinares. A valorizacéo e o aprofundamento dos conhecimentos organizados
nas diferentes disciplinas escolares sdo condicdo para se estabelecerem as relacbes
interdisciplinares, entendidas como necessarias para a compreensao da totalidade.

Assim, o fato de se identificarem condicionamentos histéricos e culturais, presentes
no formato disciplinar de nosso sistema educativo, ndo impede a perspectiva interdisciplinar.
Tal perspectiva se constitui, também, como concepcao critica de educacgédo e, portanto, esta
necessariamente condicionada ao formato disciplinar, ou seja, a forma como o
conhecimento é produzido, selecionado, difundido e apropriado em areas que dialogam,

mas que se constituem em suas especificidades.

4. 3- CONCEPCAO DE SOCIEDADE
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Para compreendermos o sentido da escola, sua fung¢do social e a natureza do
trabalho educativo, precisamos antes entender em que tipo de sociedade estamos inseridos.
Sempre que se exige a mudanca da escola, a propria sociedade estd em transicao e precisa
de outro tipo de educacdo. No mundo contemporéaneo de intensa urbanizacao, as alteragées
sdo muito mais velozes do que nas comunidades tradicionais. Mesmo assim, ndo ha
sociedade estatica: em maior ou menor graus, todas mudam, estabelecendo uma dinamica
gue resulta do embate entre tradicdo e ruptura, heranca e renovacao.

A transformacdo produzida pelo homem pode ser caracterizada como um ato de
liberdade, entendendo-se liberdade ndo como alguma coisa que € dada ao homem, mas
como resultado da sua capacidade de compreender o mundo, projetar mudancas e realizar

projetos.

A sociedade configura todas as experiéncias individuais do homem, transmite-lhe
resumidamente todos os conhecimentos adquiridos no passado do grupo e recolhe
as contribuicbes que o poder de cada individuo engendra e que oferece a sua
comunidade. Nesse sentido a sociedade cria 0 homem para si. (PINTO, 1994)

4.4- CONCEPCAO DE HOMEM

Percebe-se de maneira cada vez mais evidente a necessidade de tornar coletiva a
“ideia” do homem atual ao qual a escola pretende se dedicar enquanto instituicdo
formadora / educativa.

Torna-se importante o reconhecimento da busca humana constante pelo
aperfeicoamento, pois 0 homem caracteriza-se pela insaciabilidade e é portanto insatisfeito
permanentemente. Através desta busca surgem suas principais virtudes : a capacidade de
tomar decisbes e mudar, a capacidade de avaliar sua situagcdo e a capacidade de
permanecer na busca pelo que anseia.

Do ponto de vista antropoldgico é o homem como um ser de praxis, ou seja, um ser
com caracteristicas fundamentais, que o distinguem dos demais seres da natureza. Nesse
sentido, pode se dizer que o homem:

* € um ser consciente- € sujeito

* sabe-se inacabado- € um ser em busca

» é solidario- um ser de relacdes

* € histérico- tem consciéncia de ter um passado e de possuir um futuro.

Existe, portanto, uma realidade social inegavel onde cada individuo tem
fundamental papel, acumulando e transmitindo experiéncias que vao preenchendo os
espacos geograficos e historicos de sua existéncia, tornando- o um ser histérico-critico-

social, o qual convém a escola desenvolver, visando a competéncia e a criticidade, bem
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como, a participacdo ativa e consciente, capaz de gerar mudancas significativas para

construir uma nova realidade.

4.5- CONCEPCAO DE EDUCACAO

A educacdo, para além de sua configuracdo como processo de desenvolvimento
individual ou de mera relagdo interpessoal, insere-se no conjunto das relacdes sociais,
econbmicas, politicas, culturais que caracterizam uma sociedade.

Assim como o ser humano, também a educagédo é um acontecimento sempre em
transformacéo, seus objetivos e conteldos variam ao longo da histéria e sédo determinados
conforme o desdobramento concreto das relagbes sociais, das formas econdmicas da
producdo, das lutas sociais.

A educacao considera a interacdo de todos os aspectos da pessoa humana com a
sociedade na qual esta inserida. Sdo mudltiplos os conceitos estabelecidos sobre a
educacdo, mas necessariamente, um conceito de educacdo considera o homem e a
sociedade. Dai decorrem os questionamentos:

- Que tipo de homem desejamos obter com o produto do nosso trabalho?
- Que tipo de sociedade interage com este homem que pretendemos formar ?

Nesta instituicdo, pretendemos através das atividades educativas, se abrir para
relagcdes mais amplas entre o individuo e o meio humano, social, fisico, ecoldgico, cultural e
econdmico, diversificando assim as formas de atuacéo, possibilitando maior interagédo entre
esta instituicdo e a comunidade onde esta inserida, pois compreendemos a educagao como
um processo que se baseia na reflexédo sobre a realidade e, ao mesmo tempo, assimila suas
necessidades e a critica em suas inconsisténcias, agindo no sentido de entendé-la em

muitos aspectos.
A funcéo primordial da educacao ja ndo pode ser adaptar o aluno a uma ordem ja
existente fazendo com que assimile os conhecimentos e o saber destinados a
inseri-lo em tal ordem, como procederam geracdes anteriores, mas, ao contrario,
ajuda-lo a viver num mundo que se transforma em ritmo sem precedente historico

tornando-o capaz de criar o futuro e de inventar possibilidades inéditas. (LUCKESI,
2005)

4.6- CONCEPCAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Por muito tempo a Pedagogia focou o processo de ensinar, no professor, supondo
gue, como decorréncia, estaria valorizando o conhecimento. O ensino, entdo, ganhou
autonomia em relacdo a aprendizagem, criou seus proprios métodos e o processo de
aprendizagem ficou relegado a segundo plano.

7

Hoje se sabe que é necessario ressignificar a unidade entre aprendizagem e
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ensino , uma vez que um nao se realiza sem o outro.
Segundo FREIRE (1997):

Ensinar inexiste sem aprender e vice — versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar...Aprender precedeu ensinar ou em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender.

Dai a importancia de conhecermos e refletirmos sobre o real significado do ensino
e da aprendizagem que ndo se resumem apenas ao espaco da escola, mas estdo presentes
em diversos ambientes e situa¢cdes como: em casa, ha rua, no trabalho, no lazer, em
contato com os produtos da tecnologia e no contato com a natureza.

Cada situacao pode ser uma situacao de ensino e aprendizagem, que consiste em
ser capaz de indagar, pesquisar, procurar alternativas, experimentar, analisar, dialogar,
compreender, ter uma atitude indagadora perante tudo o que se relaciona com a educacéo.

Aprender e ensinar S0 processos inseparaveis. Isto acontece porque o ato de
ensinar “é o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 1995). Este processo se efetiva quando o individuo se apropria dos elementos
culturais necessarios a sua formagéo e a sua humanizagao.

Nada mais democratico que ensinar com o compromisso que haja a aprendizagem
por parte de todos os alunos. Contudo, a forma, o tempo e o entorno pelo qual se aprende,
por parte dos sujeitos, sdo diferentes, isso deve ser considerado. Nao se trata de
negligenciar o que deve ser ensinado em nome das dificuldades do sujeito, deve-se sim,
modificar as formas de mediacéo para que ele de fato aprenda.

E a preocupacdo da escola com o atendimento a diversidade social, econémica e
cultural existentes que lhe garante ser reconhecida como instituicdo voltada, indistintamente,
para a inclusao de todos os individuos (...) o grande desafio dos educadores é estabelecer
uma proposta de ensino que reconheca e valorize praticas culturais de tais sujeitos sem
perder de vista 0 conhecimento historicamente produzido, que constitui patrimdnio de
todos(SEED/PR, 2005).

Para Vygotsky (1995) a aprendizagem é um processo histérico, fruto de uma
relagdo mediada e possibilita um processo interno, ativo e interpessoal. “O conhecimento &,
portanto, fruto de uma relacdo mediada entre sujeito que aprende e sujeito que ensina e o
objeto de conhecimento. Os processos de producédo do conhecimento permitem, ao aluno,
sair do papel de passividade e fazer parte dessa relacéo, através do desenvolvimento de
suas funcdes psicoldgicas superiores, entre elas a linguagem.

Esta defesa de dimenséo politica da educacéo, da indissociabilidade entre o ensino

e a aprendizagem, entre o fazer e o pensar, do movimento dialético de apropriacdo do
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conhecimento que possibilite compreender o real em suas contradi¢fes, sdo algumas das

muitas defesas da abordagem histdrico cultural.

4.7- CONCEPCAO DE AVALIACAO

Qualquer atividade que se exerca necessita, para alcancar o sucesso, ser bem
planejada e avaliada criticamente, garantindo assim os seus resultados. De pouco adiantara
iniciar e executar um trabalho, se ndo houver preocupacao em avalia-lo.

Com isso, pretendemos assumir a avaliagdo como instrumento de compreensao do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatdrias para que este, possa avancar no seu processo de aprendizagem.

Nossa intencdo ndo € a classificagdo ou a retencdo de alunos, pois vemos a
avaliagdo classificatéria como um instrumento estdtico e freador no processo de
desenvolvimento. Pretendemos pois, identificar o processo de compreenséo e assimilacédo
do saber pelo educando para a partir dai adotar medidas de caréater diagnostico, visando
sua emancipacao e autonomia, voltadas para a construgdo do sucesso escolar e da inclusédo
como principio e compromisso social.

A concepcédo de avaliacdo que fundamenta o nosso trabalho tem sua base no
materialismo historico dialético, de modo que a concepg¢do de homem € a de ser historico,
produtor de sua existéncia, transcendéncia da natureza e portanto, livre no sentido de agir
intencionalmente de modo a construir possibilidades n&o previstas, ndo naturais, optar por
uma coisa ou outra, decidir entre o que € bom e o que néo é.

Desse modo educa e educa-se, avalia e avalia-se também e assim transforma e se
transforma, faz-se humano. Avaliar, portanto, € uma agao intencional, pois é trabalho, o qual
contribui para “fundar a humanidade do homem junto com a postura ética, para lhe dar
sustentacdo.”

A avaliacdo deve ser emancipadora que implica em garantir 0 acesso ao
conhecimento por parte do aluno e avalid-lo durante todo o processo de apropriagdo do
saber.

A avaliacdo da aprendizagem sera formativa diagnéstica, continua permanente e
cumulativa, dando énfase aos aspectos qualitativos de aprendizagem e na atividade critica
de sintese e elaboracdo pessoal, respeitando sempre a realidade individual de cada aluno
com base no crescimento para a autonomia. Sendo assim 0 processo avaliativo tera de
situar-se e estar a servico de uma pedagogia preocupada com a transformacao social e ndo
com a sua conservacgao, deve ser um ato acolhedor, interativo e inclusivo, ndo um ato de
julgar e excluir . o acolhimento integra , o julgamento afasta.

A avaliagcdo é a garantia do sucesso de toda a atividade da aprendizagem.
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Cabe o senso critico e a clareza de objetivos e valores do professor divisar
a melhor forma de realiza-la, especialmente ndo reduzindo a simples
verificacdo de resultados alcangados, mas considerando-a como o
acompanhamento sistematico de todo o processo da tomada de decisbes
e da propria educacao.(SCHIMITZ, 1993)

Comprende-se a avaliacdo como um referencial que gera parametros que devem ser
previamente estabelecidos, descritos e conhecidos pelos alunos, favorecendo a
transferéncia, a orientacdo do trabalho discente e a corresponsabilidade do aluno no
processo de aprendizagem. Sabemos que devemos compreender que esses critérios
caminham numa mesma perspectiva.

Sendo assim, os critérios de avaliagdo devem revelar na sua pratica a relagéo
coerente com a DCE, o PPP e o estabelecido no Plano de Trabalho Docente. Os critérios de
avaliacdo devem ser previamente elaborados pelo professor a partir dos contetdos
estruturantes e especificos, propostos no PTD, apresentados aos discentes, e se

necessario, adequa-los as necessidades educativas apresentadas no contexto do processo.

4.8- CONCEPCAO DE CULTURA

Podemos considerar que, de um ponto de vista antropoldgico, cultura € tudo o que
0 homem faz, seja material ou espiritual, seja pensamento ou ac¢éo.

A cultura exprime as variadas formas pelas quais os homens estabelecem relagfes
entre si e com a natureza: como constroem abrigos para se proteger das intempéries, como
organizam suas leis, costumes e puni¢fes, como se alimentam, casam e tém filhos, como
concebem o sagrado e como se comportam diante da morte.

O contato do homem com a natureza, com outros homens e consigo mesmo é
intermediado pelos simbolos, isto é, signos — arbitrarios e convencionais - por meio dos
guais o homem representa 0 mundo. Portanto, ao criar um sistema de representacfes
aceitas por todo o grupo social, os homens se comunicam de forma cada vez mais
elaborada.

Nesse sentido pode-se dizer que a cultura é o conjunto de simbolos elaborados por
um povo em determinado tempo e lugar. Dada a infinita possibilidade de simbolizar, as
culturas sdo multiplas e variadas.

As diversas manifestacdes culturais sdo expressdes diferentes de uma sociedade
pluralista, e ndo tem sentido tecer consideracfes a respeito da superioridade de uma sobre
outra, o que leva a depreciacdo, quando a avaliacdo € feita segundo parametros validos
para outro tipo de cultura.

O grande desafio esta na abertura de oportunidades iguais, para que todos tenham

acesso nao s ao consumo ativo da cultura, mas também a sua producdo. Para tanto é
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necessario o esforco conjunto da sociedade, que ndo se restringe apenas ao espaco da
escola, embora este seja importante. Nesses espacos, as atividades culturais devem ser

realizadas nao para as pessoas, mas com elas.

4.9- CONCEPCAO DE ESCOLA

O fato de a familia encaminhar seus filhos a escola, ndo a exime de sua funcéo
principal de educadora. Antes a amplia. Através da escola, a familia participa mais ampla e
extensamente, ndo s6 nos problemas de seus proéprios filhos, mas também nos dos outros.

Atualmente muitos autores discutem a existéncia ou a finalidade da escola.
Entretanto, todos eles estdo de acordo em que seja necessario que haja alguma forma de
educacao sistematica.

Com isso, acreditamos e vemos a escola como uma possibilidade de participagéo,
socializacdo, desenvolvimento, integracdo, aquisicdo e aprofundamento do conhecimento
nos diversos ramos do saber humano, bem como a preparacdo de novos membros para
viver e se integrar na comunidade, para enriquecé-la e transforma-la, tornando-a cada vez
melhor e mais humana.

Esperamos também, criar na escola um ambiente de discusséo onde os educandos
podem tomar consciéncia de suas aspiracdes e valores mais intimos e mais legitimos,
tomando decisbes mais esclarecidas sobre sua vida, a partir de aprendizagens
significativas.

Nossa escola pretende representar uma espécie de “consciéncia ativa” da propria
comunidade, para alerta — la quanto aos seus valores, problemas e possibilidades,
preparando seus elementos para que sejam membros renovadores e criativos nessa mesma
sociedade. Tal atuacdo lhe dard mais forca e consisténcia, porque os cidaddos assumirdo
com muito maior conviccdo e empenho os objetivos de sua comunidade, que se identificam
com os objetivos das pessoas integrantes da sociedade.

Antes de qualquer coisa, a escola tem de conhecer o ambiente de onde provém os
alunos, para poder trata-los de acordo com suas peculiaridades e caracteristicas, ndo lhes
oferecendo uma educacao inadequada.

Concluimos, portanto, que a escola tem muito para oferecer, contanto que se
prontifique a sair de seu isolamento e a considerar-se de fato um agente social da
educacao, uma colaboradora na tarefa ingente da educacdo das novas geracdes. “Ainda
gue ndo mude o mundo, a escola pode ajudar o (a) estudante a melhor entender como o

mundo opera, o que é condicao indispensavel para se operar nesse mundo.”(MOREIRA)
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4.10- CONCEPCAO DE CONHECIMENTO

Quando falamos em conhecimento, estamos designando o ato de conhecer como
uma relagéo que se estabelece entre a consciéncia que conhece e o objeto conhecido, mas
podemos também estar nos referindo ao produto, ao resultado desse ato, ou seja, ao saber
adquirido e acumulado pelo homem.

O conhecimento humano ndo ocorre individualmente. Ele acontece no social
gerando mudancas internas e externas no cidaddo e nas relacdes sociais, tendo sempre
uma intencionalidade. Ele também adquire diferentes formas: senso comum, cientifico,
teoldgico e estético, pressupondo diferentes concepgdes, muitas vezes antagdnicas que o
homem tem sobre si, sobre 0 mundo e sobre o proprio conhecimento.

O conhecimento pressupde as concep¢des de homem, de mundo e das condi¢des
sociais que o geram configurando as dinamicas histéricas que representam as necessidades
do homem a cada momento, implicando necessariamente nova forma de ver a realidade,
novo modo de atuacdo para obtencdo do conhecimento, mudando portanto a forma de
interferir na realidade. Essa interferéncia traz consequéncias para a escola, cabendo a ela
garantir a socializagdo do conhecimento que foi expropriado do trabalho nas suas relacdes.
Conforme VEIGA, “0 conhecimento escolar € dindmico e ndo uma mera simplificacdo do
conhecimento cientifico, que se adequaria a faixa- etaria e aos interesses dos alunos”.(1995
p.27). Dessa forma, o conhecimento escolar € resultado de fatos, conceitos e

generalizac¢des, sendo portanto, o objeto de trabalho do professor.

Conhecer implica pois, fazer uma experiéncia e a partir dela ganhar consciéncia e
capacidade de conceptualizacdo. O ato de conhecer, portanto, representa um
caminho privilegiado para a compreensdo da realidade, o conhecimento sozinho n&do
transforma a realidade; transforma a realidade somente a conversdo do
conhecimento em acéo (BOFF, 2000 p. 82).

4.11. CONCEPGCAO DE CIDADAO E DE CIDADANIA

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervencao e participacéo responsavel na vida social. Para que a
escola atenda esses objetivos, torna-se necessario uma proposta educacional que expresse
a busca da qualidade da formacao a ser oferecida a todos os estudantes. A escola mais do
gue nunca é um espaco social privilegiado de constru¢cdo de conhecimentos, significados
éticos necessérios e constitutivos das acdes de cidadania, que de acordo com MARTINS,
2000 “... envolve um processo ideologico de formacado de consciéncia pessoal e social e de
reconhecimento desse processo em termos de direitos e deveres.” Assim sendo, exercemos
nossa cidadania através de lutas contra as discriminacdes e contra as opressdes e

tratamentos desiguais.
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E condicdo essencial da cidadania reconhecer que a emancipacdo depende
fundamentalmente do interessado.

Portanto o grande desafio em nossa escola é dar condi¢cdes aos educandos de se
tornarem cidad&os conscientes, organizados e participativos do processo de construgcdo
politico- social e cultural onde a educacao constitui-se em um dos principais instrumentos de
formacdo da cidadania e deve ser entendida como a concretizacdo dos direitos que

permitem a sua inser¢ao na sociedade.

4.12- GESTAO DEMOCRATICA

A gestdo democratica, se efetiva com a consciéncia pedagégica sobre o
administrativo, demonstrada pela participacdo dos integrantes da escola bem como a da
comunidade visando a divisdo de responsabilidades através do exercicio da cidadania.

Desenvolver uma cultura de participacdo e comprometimento supde um
redimensionamento dos papéis tradicionalmente executados e a utilizacéo efetiva de 6rgaos
colegiados existentes na escola. Do ponto de vista da direcdo espera-se o exercicio efetivo
da lideranca enquanto elemento integrador e catalisador dos esforgos do grupo.

Conferir & escola maior poder de decisdo é sem duvida, livrd — la das amarras que
constituem entraves a realizacdo dos seus projetos, porém, isso implica aumento de
responsabilidades para seus membros, sobretudo para o diretor. Espera-se dele um
trabalho de articulacdo tanto em nivel interno, com seus pares, como com a comunidade de
pais e representantes legais da comunidade ou ainda com as liderancas locais, a fim de
obter o apoio necessario para a execugao dos projetos assumidos pela comunidade escolar.
Sendo assim, a gestdo da escola deve ser entendida como um processo que rege 0 seu
funcionamento, compreendendo a tomada de decisdes, planejamento, execucao,
acompanhamento e avaliacdo referentes as politicas educacionais no ambito da unidade
escolar, com base na legislacdo em vigor e de acordo com as diretrizes fixadas pela SEED.

As relagbes com a comunidade escolar dimensionam os aparelhos de gestédo
participativa (eleicdo de diretor, Conselho Escolar, Conselho de Classe, dentre outros).

“Natural é criar instancias e fazer parte delas. Extraordinario é exercer a direcéo
coletiva.” (ADEMAR BOGO)

4.13- CONSELHO ESCOLAR
O Conselho Escolar € um colegiado constituido, de acordo com as normas

estabelecidas pela SEED, por membro nato, por representantes dos pais, por

representantes dos alunos e por representantes de outros segmentos representativos da
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escola e da sociedade.

O Conselho Escolar tera natureza deliberativa, cabendo-lhe estabelecer para o
ambito da escola, diretrizes e critérios relativos a sua acéo, organizacdo, funcionamento e
relacionamento com a comunidade, compativeis com orientacdes e diretrizes, participando e
se responsabilizando social e coletivamente pela implementacéo e deliberacoes.

As atribuicbes do Conselho Escolar definem-se em fungéo das condi¢des reais da
escola, da organizacdo do proprio Conselho Escolar e das competéncias dos profissionais
em exercicio na unidade escolar.

O Conselho Escolar é uma nova forma de organizar a gestdo da escola através da
divisdo de responsabilidades. Através dele é possivel ampliar as possibilidades de solucdes
dos problemas e reforgcar compromissos, criando a possibilidade de mudanca porque
permite a unido entre as pessoas. Com o auxilio do Conselho Escolar a escola também
pode tornar-se mais justa pois nela estdo representados os interesses dos diversos
segmentos da comunidade.

Em nosso Colégio os membros do Conselho Escolar geralmente aparecem na
escola quando sdo convocados e participam muito pouco das atividades escolares,
principalmente no que diz respeito ao pedagogico.

Portanto constitui-se em desafio para a escola trazer o conselho escolar com mais
frequéncia para o0 seu espaco, envolvendo-o mais diretamente nas atividades

desenvolvidas, informando e conscientizando da importéancia de sua participagéo.

4.14- REPRESENTANTES DE TURMA

Em nosso Colégio os estudantes terdo assegurado o direito de organizarem-se
livremente com apoio da Equipe Pedagdgica, para escolherem o seu representante através
de eleicdo. Assim cada turma tera o seu representante que sera o principal articulador entre
a turma, a qual representa, e os profissionais que atuam no espacgo escolar.

A formacdo politica ajuda na gestdo democratica através do poder de envolver os
alunos em questionamentos e atividades que contribuem para o crescimento continuo da
Comunidade Escolar.

Percebemos também na escola o interesse de alguns alunos em implantar o
Grémio Estudantil, porém em discussdo recente com professores e demais funcionarios
decidimos primeiramente buscar maiores informacdes ou experiéncias de sucesso que
possam nos servir de referéncia na implantagdo do mesmo.

Sabemos da importancia do Grémio para a formacéo politica de nossos alunos,

portanto consideramos de fundamental importancia que também os alunos estejam bem
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informados sobre a funcdo do Grémio no espaco escolar ndo servindo apenas para
organizar festas ou criticar sem fundamentos ou consciéncia politica, mas que através dos
seus representantes possam colocar sua opinido sobre os problemas da escola e propor
solucdes para ampliar a vida escolar e a comunidade em que vive.

Além dessa agremiacdo é papel da escola incentivar a organizacdo de grupos de
alunos em atividades artisticas e recreativas, estimulando os alunos a se envolver em acdes

de solidariedade e participacéo efetiva na gestdo democratica da escola.

4.15- APMF - ASSOCIAGCAO DE PAIS, MESTRES E FUNCIONARIOS

E uma associacéo de representacédo dos pais, professores e funcionarios da escola,
sem carater politico, partidario, religioso, racial e sem fins lucrativos. Tendo como objetivos
principais: assisténcia ao educando, aprimoramento do ensino, integracao familia-escola-
comunidade, melhoria do ensino e da adequacdo dos planos curriculares além de contribuir
para a melhoria e conservacdo do aparelhamento e do estabelecimento escolar.

Para atingir o objetivo acima exposto a APMF juntamente com o Conselho Escolar
deverd mobilizar a sociedade para uma visdo coletiva. Porém percebemos que os
representantes da APMF em nosso Colégio participam muito pouco, falta iniciativa na
atuacao e definicdo propostas, geralmente aceitam o que j& esta colocado sem questionar.
Na maioria das vezes agem assim pela prépria cultura na qual estao inseridos. Esperamos
poder contribuir para ajuda-los a participar mais mantendo-os informados das atividades do
Colégio para que assim possam opinar e dar sua contribuicdo através de ac¢des mais
concretas.

A acdo de mobilizacdo inicia com propdsito comum, levando a um consenso
coletivo, que nada mais € que a escolha e constru¢do de um interesse compartilhado, sem
deixar de ser cada um de nos.

Uma escola solidaria, livre e participativa s6 terd uma educacédo de exceléncia, pelo
enriquecimento ou refor¢o curricular promovidas pela mobilizagdo social, desempenhando
um importante papel no desenvolvimento da plena cidadania. “Importante na escola nao é
s6 estudar, ndo é so trabalhar. E também criar lacos de amizade, é criar ambiente de

camaradagem, € conviver, e se amarrar nela.” (Paulo Freire)
4.16- CONSELHO DE CLASSE
O Conselho de Classe tem a responsabilidade de analisar as a¢cdes educacionais,

indicando alternativas que busquem garantir a efetivagdo do processo ensino e

aprendizagem. Através das informacdes referentes aos alunos serdo discutidas no Conselho
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de Classe, algumas alternativas possiveis de serem aplicadas aos alunos com defasagem
na aprendizagem ou ainda com problemas que impecam o bom rendimento dos mesmos.

O Conselho de classe tem como atribuicdes analisar as informacdes sobre
conteudos curriculares, encaminhamentos metodoldgicos e praticas avaliativas, bem como
propor formas diferenciadas de ensino, estabelecendo mecanismos de recuperacdo
concomitantes ao processo de aprendizagem.

Vemos portanto, o Conselho de Classe como um momento de reflexdo de toda a
pratica educativa, onde professores, alunos e demais envolvidos no processo educativo,
discutem suas dificuldades e levantam alternativas. Como afirma HOFFMANN: “... ndo basta
discutir a manutencao ou ndo dos Conselhos de Classe, mas o seu significado. Nao é o fato
gue esta em gquestdo, mas a sua concepgao”. Pois avaliar o que realizamos € importante
n&o s6 para a escola. E necessario para todos os segmentos da sociedade, do individual ao
mais complexo agrupamento. E a oportunidade de discutirmos, a luz dos objetivos
propostos, as dificuldades enfrentadas, a parcela de responsabilidade de cada um em todo
0 processo e principalmente estratégias que serdo adotadas para que todo o conjunto
alcance seus objetivos.

Durante o Conselho de Classe serd realizada uma ata descritiva na qual serdo
registrados: um parecer da turma, relagdo de alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem e defasagem de conteudos, as linhas de ac¢6es relativas a tais dificuldades, o
numero de faltas quando consideravel e em alguns casos o comportamento, quando intervir
Nno processo ensino aprendizagem.

Em uma etapa posterior, os alunos relacionados na ata elaborada no Conselho de
Classe realizado com os professores serdo chamados pela equipe pedagdgica para discutir
suas dificuldades, duvidas e sugestdes buscando a partir delas alternativas para repensar
sua situacdo e assumir a responsabilidade de solucionar os problemas levantados. Esta
etapa deve ser estendida aos pais através de reunides, incentivando a discusséo e reflexdo
sobre o processo educativo como um todo, fazendo sentirem-se como parte essencial desta
escola.

Para os alunos é de fundamental importancia avaliar a propria aprendizagem e se
tornar protagonista no processo educativo, uma vez que todas as discussdes realizadas no
Conselho de Classe serdo socializadas com os alunos e posteriormente com 0s pais, Como
citado anteriormente.

A partir das discussdes realizadas no Conselho de Classe os professores terdo a
oportunidade de realizar uma autocritica, buscando alternativas de acbes metodologicas,
que levem a realizacdo dos objetivos primeiros de sua atuacdo enquanto docente. Sera
possivel também a idealizacdo de adaptacdes curriculares para alunos com maiores

dificuldades ou até avaliados no contexto escolar para atendimento especializado em Sala
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de Recurso.

Durante o Conselho de Classe as relagfes interpessoais séo favorecidas bem
como a comunicacédo entre professores, alunos e gestores, pois € um momento de debate
coletivo onde se tornam significativas as trocas de experiéncias entre os professores que
poderdo propor acbes que para determinados alunos deram resultado positivo em
determinado momento e/ou situacao.

A coordenacao dos Conselhos de Classe fica a cargo da orientadora educacional,
gue tem papel fundamental na conducdo dos encontros procurando fazer com que se
tornem férum de analise sobre as condi¢cdes que a escola e as aulas devem assegurar para
favorecer a melhoria do desempenho dos alunos, e ndo somente um momento de discusséo

retrospectiva do comportamento e notas do aluno no decorrer do periodo .

4.17- CRITERIOS PARA APROVACAO/REPROVACAO NO CONSELHO DE CLASSE

* Avancos obtidos na aprendizagem;

» Trabalho realizado para que o aluno melhore a aprendizagem;

» Desempenho do aluno em todas as disciplinas;

« Acompanhamento do aluno no ano seguinte;

» Situacdes de incluséo;

* Questdes estruturais que prejudicam o aluno (ex. Falta de professores sem
reposicao);

* Na&o ha nota minima estabelecida: todos os alunos que nao atingiram média para
aprovacgdo devem ser submetidos a analise e decis6es do Conselho;

* N&o ha nuamero de disciplinas para aprovar ou reprovar. Mesmo que o aluno
tenha sido reprovado em todas as disciplinas o que estd em analise é sua
possibilidade de acompanhar a série seguinte;

* Questdes disciplinares ndo séo indicativos para reprovagdo. A avaliagdo deve
priorizar o nivel de conhecimento que o aluno demonstra ter e ndo suas atitudes

ou seu comportamento;
» Ter sido aprovado em conselho de classe no ano anterior ndo quer dizer que

Nnao possa ser novamente aprovado no ano seguinte.

4.18- DIVERSIDADE CULTURAL E INCLUSAO

No espa¢co democratico como € o ambiente escolar é necessario respeitar a

diversidade, pois cada pessoa € um ser Unico e as mudancas de atitude por si sé nao
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promovem a transformacdo. S840 necessarias uma rede de apoio ao aluno, aos profissionais
e a familia, principalmente o comprometimento da comunidade escolar.

De acordo com documento produzido pela SEED, a escola deve optar por uma
inclusdo responsavel para assim enfrentar este desafio — o da inclusdo escolar —
repensando e reestruturando as politicas e estratégias educacionais de maneira a ndo s6
criar oportunidade efetivando o acesso para os educandos com necessidades educacionais
especiais, mas garantindo condicfes indispensaveis para que possam hdo apenas estar na

escola, mas sim, aprender.

A elaborac@o de um PPP inclusivo deve assegurar educacdo escolar que propicie
respostas educacionais a todos os alunos, inclusive aqueles que apresentam
Deficiéncia, Transtornos Globais do  Desenvolvimento(TDG) e Altas
Habilidades/Superdotacdo atendidos pela Educacdo Especial. O aluno com
necessidades educacionais especiais deve ser inserido, preferencialmente, na
escola regular com curriculo adaptado para atender as suas necessidades
individuais e as necessidades gerais da classe. A rede regular de ensino deve prever
a rede de apoio a inclusdo, no espago fisico da escola ou em espacos 0s mais
proximos possiveis da mesma, onde o aluno receba o atendimento educacional
especializado (AEE) sempre que necessario.(SEED, 2010)

Diante disso, compreendemos a inclusdo educacional ndo apenas como a
presenca fisica, acessibilidade arquitetdnica ou a matricula, por isso necessitamos de uma
rede de ajuda e apoio aos educandos, educadores e familiares. Essa rede de apoio precisa
ser implantada e implementada com profissionais nas diversas areas, o que ainda nao é
realidade em nossas escolas e tem dificultado o trabalho dos professores que ndo possuem
formacéo especifica para compreender e adotar atitudes inclusivas.

Neste sentido, torna-se necessario reflexdo e estudos para que nés educadores
possamos adquirir uma nova definigdo/concepc¢éo sobre temas como inclusdo e diversidade,
pois, sdo varios fatores incluindo uma gama de significados de olhares e formas, relacdes
do “eu”, os “outros”e desta instituicdo escolar que definirdo a realidade.

Visando a tendéncia das politicas educacionais da SEED, “escola para todos”, é
importante que nossa instituicdo adote um sistema educacional que atenda e reconheca as
diferencas individuais, bem como, as respeite na tentativa de adaptar-se as particularidades
dos educandos, construindo um espaco dialégico no qual as diferencas se complementam
tornando o curriculo aberto e flexivel.

Dentro de toda problemética que envolve a diversidade cultural surge, portanto a
necessidade de saber como compreender o outro, o diferente no seu mundo de cultura, sem
exclui-lo por antecipacéo, por isso através de analise e discussdes realizadas consideramos
importante conhecer antes de fazer prejulgamentos. E no que diz respeito ao professor, em
sua pratica pedagogica, é preciso conhecer o0 meio em que 0s alunos estdo inseridos, para
atender as diferentes culturas presentes na sala de aula.

No cotidiano escolar e social muitos preconceitos revelam-se, em geral através da
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linguagem, do discurso ou de comportamentos e gestos, os quais podem ser identificados
no conteudo de danca, trabalhado em Educacao Fisica e Arte - onde ha preconceito com 0s
meninos que dancam. Também existe discriminacdo referente ao local de origem das
pessoas que vivem na cidade ou no campo, sendo muitas vezes chamados de “vileiros”,

“favelados,” “colonos” dentre outros. Destacamos também o preconceito com relagédo a cor
da pele, padrdo de beleza, etnia, grupo social, género, religido e faixa etaria.

Em nosso estabelecimento de ensino presenciamos esses problemas, que séo
visiveis através dos educandos e de suas familias que enfrentam as desigualdades sociais,
culturais, afetivas econdmicas, que, por inUmeros motivos se evadem da escola.

Diante disso, em sala de aula, os educadores podem utilizar-se de recursos como
dinamicas, trabalhos em grupo, atividades ludicas e entrosamento através de conversacao
ou dialogos que possam auxiliar no trabalho para que a pratica pedagdgica venha a ser
heterogénea, lembrando que as diferencas e desigualdades ndo desaparecem, mas podem
ser amenizadas quando compreendidas. Salientamos que neste estabelecimento de ensino
ndo ha registro de matriculas de descendentes da cultura indigena, mesmo assim nossos
educandos e os profissionais que aqui atuam reconhecem a importancia histérica dessa
cultura na sociedade brasileira valorizando-a e respeitando-a.

Outro fator relevante é a dificuldade de aprendizagem, que vem através de anos
em que o educando esteve presente na escola, mas que por varios fatores nao se apropriou
do conhecimento cientifico estabelecido. Vale ressaltar que a partir do ano de 2005, o
colégio oferece salas de apoio e de recursos, com profissionais habilitados, na tentativa de
aumentar o numero de inclusos, pois € do nosso conhecimento que cada sujeito tem sua
identidade determinada pelo contexto social histérico em que sua existéncia é produzida, o
gual devera ser respeitado.

Nossa tarefa enquanto escola é procurar atender a diversidade social, cultural e
econbmica na busca da inclusdo para todos os individuos, e nosso maior desafio é criar
uma proposta de ensino que valorize e reconheca praticas culturais destes individuos sem
perder o conhecimento produzido por eles.

Enquanto educadores éticos, necessitamos de preparacdo técnica e cientifica para
nao “podar” a curiosidade do educando, domesticando-o. “O respeito a autonomia e a
dignidade de cada um € imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns
aos outros.”

Existem valores que sdo condicionados a histéria, a cultura, ao espago ou a
formacédo de cada individuo e isto faz com que adote posturas eticamente incoerentes, ou
seja, para aquele individuo, naquele momento e contexto, podem até ser julgados como
moralmente corretos mas transgridem os principios éticos de nossa existéncia tornando-se

em um ato discriminatério muitas vezes presentes no espaco escolar e um dos principais
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fatores de excluséo.

Acreditamos, portanto, que enquanto professores precisamos respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia e identidade através de uma pratica educativa voltada as
condi¢Bes sociais, culturais e econdmicas da comunidade escolar da qual fazemos parte.
Reconhecemos também a necessidade de uma reflexdo critica permanente sobre a pratica
realizada, ou seja, uma auto- avaliacdo do préprio fazer com os educandos, diminuindo
assim a distancia entre o que dizemos e o0 que fazemos. “A pratica docente especificamente

humana, é profundamente formadora, por isso, ética”.(Freire, 1996).

4.19- O FUNCIONARIO E SUA ATUAGCAO NO ESPACO ESCOLAR

Os funcionérios da escola participaram de varios momentos de capacitacdo que
tinham como objetivo refletir sobre as questdes legais e histéricas que sustentam a sua
atividade.

Diante disso surgiram as questdes referentes ao seu papel dentro da instituicdo
como um educador ndo docente, participando da implementacdo do PPP e da gestdo
democratica, visando com que 0s objetivos a que a escola se propde sejam alcangados.

Os profissionais enquanto educadores, atuam na transmissdo de valores, zelo e
respeito, através, principalmente, de exemplos. Sendo assim, tém participagdo ativa na
formagé&o do cidaddo, consciente dos seus direitos e deveres.

Os profissionais da educagéo, funcionarios de escola, vém buscando aperfei¢oar-
se continuamente em sua fungdo, com vista no plano de carreira (Lei 123/08), pois 0s
principios e garantias estdo pautados na valorizacdo do funcionério, buscando
reconhecimento da carreira, qualidade da educacao, gestdo democratica, vencimento digno,
resultando também em melhoria da qualidade de vida.

O plano de carreira dos funcionarios de escolas publicas classificou estes
profissionais em dois cargos, sendo Agente Educacional | e Agente Educacional Il. Através
do desempenho das suas func¢des € dado suporte a todo o trabalho desenvolvido na escola,
desde as atividades do professor em sala de aula, conservacao e zelo com o patrimdnio e
recursos da escola até a documentacgéo e questdo legal que da sustentacao a instituicdo de
ensino.

A efetivacdo da gestdo democratica sé se realizard com a participacdo de toda a
comunidade escolar, abrindo-se assim, espaco para o debate e a troca de experiéncias, no
sentido de melhorar o ambiente de trabalho, tornando-o mais construtivo e respeitoso.

O primeiro passo para a tomada de consciéncia e participacdo no PPP é o seu
pleno conhecimento por parte de toda a comunidade escolar. A partir dai, todos tem

condi¢cBes de opinar e avaliar o seu conteuado, bem como agregar conhecimentos Uteis para



42

0 aprimoramento do mesmo.

Isso significa dizer que a constru¢cdo do Projeto Politico Pedagdégico s6 pode
acontecer a partir da acdo empreendida pelo coletivo escolar. Considerando que
todos os integrantes da escola sdo protagonistas do processo educativo, torna-se
imprescindivel a construgdo de uma pratica de trabalho coletiva, comprometida com
a qualidade da educacéo. (SEED, 2010)

O PPP precisa necessariamente ter a cara da escola e contemplar toda a sua
comunidade, dedicando a todos sua devida importancia, sem minimizar a relevancia dos
papéis dos seus componentes. A partir deste ponto fica mais facil saber que rumo tomar e
trilhar uma caminhada rumo ao sentido central e objetivo maior da escola, que € o bom
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, todos juntos, por um objetivo
comum.

A segunda acdo, é a interacdo entre direcdo, equipe pedagdgica, professores e
funcionarios, através do trabalho em equipe, da interagédo entre todos e da quebra de velhos
paradigmas e modelos culturais, onde cada um esta de um lado, com separaces distintas,
passando para um novo modelo, todos reunidos, lutando pela mesma causa, empunhando a
mesma bandeira e falando a mesma linguagem, defendo os interesses coletivos e deixando

de lado a individualidade.
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5. MARCO OPERACIONAL

5.1- PLANEJAMENTO DE ACOES DA ESCOLA

Nosso Colégio vem procurando melhorar o desenvolvimento de sua atuagdo como
instituicdo educacional tendo como principal meta o ensino-aprendizagem efetivo, para isto
muitas conquistas e avang¢os notam-se no histérico de nossa instituicdo, baseados em
principios sélidos de democratizacdo do ensino e priorizagdo da aprendizagem. Persistem
alguns problemas de ordem estrutural que esperamos ainda resolver, temos para isto um
planejamento de acdes, visando mudancas significativas a serem alcancadas.

Um dos maiores desafios que tinhamos referia-se a pouca ou quase nula
participacdo dos pais na vida escolar de nossos alunos, e notoriamente houve uma reversao
deste quadro, contamos hoje com a presenca macica de pais e responsaveis em reunides
propostas pela direcdo ao longo do ano, os profissionais se sentem motivados a buscar
parceria com as familias, ja que a resposta tornou-se positiva.

Buscaremos ainda a maior participacdo do Conselho Escolar, que ndo contempla o
esperado, e que poderia estar respaldando muitas das acdes de enfrentamento que ocorrem
na escola no dia a dia, participando inclusive do Conselho de Classe. Portanto necessitamos
de uma participacdo e atuacdo de pais e comunidade, representados pelos O6rgaos

colegiados, mais presente.

5.2- GESTAO

Ha uma constante preocupacdo com o tipo de gestdo que tem se efetivado na
escola, pois procuramos uma maior participacdo dos 6rgaos colegiados, o que sugere maior

caracterizacao da Gestdo Democratica que deve acontecer no ambiente escolar.

[..] a gestdo democratica na escola publica valoriza a participagdo de seus
segmentos constitutivos, entendendo que o funcionamento da escola, exige uma
relacdo ao mesmo tempo objetiva, pela via da definicdo de a¢des, como uma relagéo
subjetiva, pela qual os sujeitos, movidos por suas préprias percepcoes, conferem ao
processo de tomada de decisdes as suas impressdes. Entretanto, resta-nos saber
que defini-las, no coletivo escolar, remete necessariamente a um planejamento,
entendido como uma agao racional, intencional, estruturada e coordenada, pela qual
se propde objetivos, agbes e suas formas de provimento, avaliacdo, etc. (PARANA,
2008a, p. 4)

A escola, ao construir seu Plano de Acao, deve definir acdes a serem realizadas a
curto prazo e organiza-lo coletivamente, ja que a gestdo democratica implica uma tomada
de decisdo coletiva nas acdes de natureza imediata, proporcionando condi¢cbes didatico-

pedagdgicas para a realizacao e concretizacao do Projeto Politico Pedagogico.
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Como afirma Ferreira (2004, p. 1241) gestdo significa tomada de decisdes,
organizacdo, direcdo. Relaciona-se com a atividade de impulsionar uma organizacédo a

atingir seus obijetivos, cumprir suas responsabilidades.

5.3- CONSELHO ESCOLAR, CONSELHO DE CLASSE, APMF E GREMIO
ESCOLAR

O redimensionamento da Gestdo Democratica compreendera a busca por uma
maior participacdo do Conselho Escolar, como ja dito anteriormente. A escolha deste
conselho esta sendo feita a cada dois anos através de reunido e eleigdo, porém sentimos a
necessidade de torna-lo mais atuante no que diz respeito aos problemas enfrentados no
ambiente escolar, para os quais seria preciso uma tomada de decisdo coletiva, pois em
algumas situacdes torna-se imprescindivel a participacédo deste conselho representativo dos
pais.

Buscamos também a re-significacdo do Conselho de Classe, onde questdes de
ordem comportamental ainda sdo postos em discussdo durante 0 mesmo, entendemos que
sua importancia € fundamental para o estabelecimento de ensino, pois € uma instancia
avaliativa que analisa, discute e delibera sobre os processos de ensino aprendizagem,
tornando-se assim parte integrante do processo de avaliacdo desenvolvido no decorrer do
ano letivo. Precisamos redefinir as praticas pedagogicas a partir de definigbes feitas durante
os Conselhos de Classe e superar a fragmentagédo do trabalho escolar, que ainda persiste
apesar de todas as discussdes ja realizadas em reunifes pedagogicas.

A APMF tem sido geridora dos recursos recebidos pela escola, sua fungéo vai além
disso, porém precisamos torna-la mais participativa.

O Grémio Estudantil esta inativo, pois os alunos que receberam instrucdo para
criacdo do mesmo ja sairam da escola e ndo houve interesse por parte dos demais em dar
continuidade aos trabalhos iniciados. O funcionamento produtivo e enriquecedor do Grémio

Estudantil € um desafio para a dire¢do desta instituicao.

5.4- SISTEMA DE AVALIAGCAO E RECUPERAGCAO

Em concordancia com nossas concepcoes ja descritas anteriormente, a avaliagdo
tem a funcdo de diagnosticar o nivel de apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos, dar-
se-4 como uma préatica pedagogica intrinseca ao processo de ensino-aprendizagem, sera
continua, cumulativa e processual devendo refletir o desenvolvimento global do aluno e

considerar as caracteristicas individuais deste no conjunto dos componentes curriculares
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cursados, com predominancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A avaliacdo ¢é realizada em funcdo dos conteudos, utilizando métodos e
instrumentos diversificados, devendo ser coerente com 0s pressupostos das diversas
disciplinas. Os instrumentos de avaliagdo deverdo estar adequados a metodologia de ensino
do professor, descrita na Proposta Pedagdgica Curricular e no Plano de Trabalho Docente,
e conhecidos pelos alunos, o que favorece sua corresponsabilidade no processo de
aprendizagem.

Estabelecemos ainda, uma porcentagem da nota para trabalhos e outra para
avaliagBes propriamente ditas, o qual caracteriza o Sistema de Avaliacdo definido pelo
coletivo da escola e regimentado.

Quanto ao resultado do processo avaliativo, servird de reflexdo sobre a agéo
pedagdgica, de forma que a escola possa se reorganizar, ou seja, 0s critérios de avaliacdo
poderdo ser adequados as necessidades educativas apresentadas no decorrer do processo.

A recuperacdo de estudos dar-se-4 de forma permanente e concomitante ao
processo de ensino-aprendizagem referente a cada avaliacdo realizada no periodo,
independentemente do do nivel de apropriacdo dos conhecimentos basicos. Isto permite
gue todos os alunos tenham oportunidades de apropriar-se do conhecimento acumulado por
meio de metodologias diversificadas e participativas.

O processo de recuperacao devera acontecer com a retomada do conteddo a partir
do diagndstico oferecido pelos instrumentos de avaliacdo e em seguida pela reavaliacao do
conteudo ja retomado em sala de aula.

Os pais e /ou responsaveis poderdo acompanhar todo o processo avaliativo
através de visitas a escola sempre que achar necessario, bem como ter acesso aos
documentos que regularizam a forma como ocorre a avaliagdo na escola, os quais estdo
expressos no Regimento Escolar e na Proposta Pedagdgica Curricular.

A escola também passa por uma avaliagdo dos resultados obtidos a cada ano, esta
€ denominada de Avaliacdo Institucional, é feita uma andlise dos indices de aprovacao,
reprovacdo e abandono, bem como s&o sugeridos novos direcionamentos que venham a

melhorar o andamento da escola como um todo.

5.5- ACOES DE ENFRENTAMENTO A EVASAO ESCOLAR

Programa Mobilizacao para a Inclusdo Escolar e a Valorizacao da Vida

Com base nas diretrizes da Secretaria de Estado da Educacéo do Parana — SEED,
gue contemplam a articulagdo, integracdo e conscientizacdo de todos os envolvidos no
processo de ensino da Rede Estadual de Educacdo Basica do Parana, a Coordenacao de

Gestdo Escolar e com o apoio do Ministério Publico do Estado do Parana, apresenta o
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Programa Mobilizacado para a Inclusdo Escolar e a Valorizac¢éo da Vida.

Com este programa, a Secretaria busca confirmar a concepgdo democrética da
escola como direito de todos. Ndo apenas um direito legal, com a preocupacdo em
situacdes que impegcam a permanéncia ou o acesso de criancas e adolescentes na escola.

A escola tem papel fundamental no combate a evaséo escolar, pois o aluno esta
diretamente vinculado a ela em seu dia-a-dia. E necessario que a escola tome todas as
iniciativas que |he cabem, visando a permanéncia do aluno no sistema educacional,
conscientizando-o da importancia da educacdo em sua vida e para seu futuro, mantendo
contato frequente e direto com 0s pais ou responsaveis, enfatizando a sua responsabilidade
na educacdo dos filhos, encaminhando aos 6rgdos competentes casos que ndo foram
resolvidos pela escola, ou casos recorrentes de evaséo.

O Colégio tem desenvolvido suas acdes conforme propde o programa, buscando
sempre estar atento as faltas dos alunos, enviando bilhetes, telefonando quando possivel,
visitando a residéncia, convocando os pais, na busca para encontrar a solugdo do problema
e, quando a escola ja tomou todas as providéncias necessarias e nao obteve éxito, é
enviado a ficha do FICA aos 6rgaos competentes.

O Programa Mobilizagdo para a Inclusdo Escolar e a Valorizacdo da Vida foi
concebido pela Secretaria de Estado da Educacdo, em parceria com o Ministério Publico.
Seu objetivo maior é garantir que nenhuma criancga fique fora da escola, impedindo que os
nameros da evasdo escolar, motivada por varios fatores histéricos, sociais e mesmo
educacionais, continuem a crescer.

A Ficha de Comunicacdo do Aluno Ausente - FICA é um dos instrumentos
colocados a disposicédo da escola para a sistematizagdo de acdes de combate a evaséo
escolar. No sistema de operacionalizacdo da FICA o principal agente desse processo é o
professor, na medida em que, constatada a auséncia do aluno por 05 (cinco) dias
consecutivos ou, entdo, 07 (sete) alternados no periodo de um més, esgotadas as iniciativas
a seu cargo, o professor comunicara o fato a equipe pedagdgica da escola, que entrarad em
contato com a familia, orientando e adotando procedimentos que possibilitem o retorno do
aluno.

Recebendo a noticia (mediante a entrega, pelo professor, do formulario préprio), o
pedagogo preenche imediatamente as trés vias da FICA, comunicando o fato a direcdo da
escola. A direcdo, juntamente com a equipe pedagdgica e com o Conselho Escolar realiza,
no prazo de cinco dias, contato com o aluno e sua familia, buscando viabilizar o retorno
daquele a escola. Nao obtendo éxito, encaminha tal documento ao Conselho Tutelar (ou, na
falta deste, ao Juiz da Infancia e Juventude), arquivando a 2a via na escola. Transcorridos
10 dias do encaminhamento da FICA ao Conselho Tutelar, ndo obtendo resposta, o

Ministério Publico deveréa ser imediatamente comunicado.
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O motivo das faltas sdo em relacdo a dificuldades com familia, alunos, escola,
politicas publicas e/ou outras, e, sdo descritas nas Fichas FICA enviadas ao Conselho

Tutelar, na maioria dos casos ha o retorno dos alunos ao ambiente escolar.

5.6- ACOES DE ENFRENTAMENTO AS DROGAS, A VIOLENCIA E A INDISCIPLINA NA
ESCOLA

Patrulha Escolar

A Patrulha Escolar Comunitaria € a alternativa inteligente que a PMPR encontrou
para assessorar as comunidades escolares na busca de solu¢cbes para os problemas de
seguranca encontrados nas escolas. Problemas esses que se faziam presentes em quase
todos os estabelecimentos de ensino e que em uns, mais que em outros, determinavam
comprometimento na seguranga dos alunos, professores, funcionarios e instalagdes dos

estabelecimentos.

O trabalho realizado pela Patrulha Escolar € muito importante para nossa escola,

pois temos problemas referentes as:

- Instalacdes Fisicas Inadequadas: O acesso as dependéncias da escola é facil e
possivel a qualquer um a qualquer momento do periodo de aula, devido a jungéo entre
escola municipal, creche, Ensino de Jovens e Adultos( a noite) , Colégio Estadual,
atendimento odontoldgico, entrega do leite (programa do Estado), Funcionamento de

projetos tais como Segundo Tempo, entre outros.

- Arena de conflitos interpessoais e intergrupais: A escola por ser o centro das
aglomeragbes e das movimentacdes de pessoas nos horarios de aula na comunidade,
passa a ser arena de muitos conflitos, principalmente aqueles que para se solucionarem ou
mesmo se fortalecerem necessitam de opinides externas. E o0 maior palco tornou-se o
ambiente escolar. Alguns conflitos iniciados na comunidade acabam por interferir no

ambiente escolar.

Cabe aos educadores a formacéo e instru¢éo dos cidadaos. A PMPR é a instituicdo
estadual mais especializada nas questBes de seguranca. Destes conhecimentos nasceu a
Patrulha Escolar Comunitaria que visa assessorar 0s estabelecimentos de ensino para
restabelecer e manter a ordem e a segurancga. Para tanto organiza seus trabalhos em cinco

etapas:

I. Andlise das instalacdes fisicas com orientacfes em sua estrutura e utilizacdo que

possam proporcionar a seguranca das pessoas que frequentem o estabelecimento;
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Il. Diagnéstico da realidade propria de cada comunidade escolar através da
aplicacdo de dinamicas aos pais, professores, funcionarios e alunos de cada escola, que ao
final indicara o compromisso de cada segmento e determinara o plano de a¢éo e o plano de

palestras necessario para a mudanca da realidade encontrada ao inicio dos trabalhos;
Ill. Concretizacdo do plano de acao, pela comunidade escolar;
IV. Concretizacdo do plano de palestras pela PMPR e SEED;

V. Elaboracdo do Plano de Seguranca por comissdo representativa de todos os
segmentos da comunidade escolar, descrevendo e registrando todas as providéncias

tomadas para se atingir as melhorias que o foram ao final dos trabalhos;

A participagao efetiva de todos as autoridades locais juntamente com a comunidade
escolar nas reflexdes sobre a realidade ndo desejada, as solu¢gbes para mudancas e o
compromisso de cada um para juntos se chegar a realidade projetada é a retomada para a
conquista do sentimento de seguranca e das rédeas do crescimento social. O processo

educativo deve ser constante e certeiro para que 0s resultados sejam satisfatérios.

5.7- PROGRAMAS QUE A ESCOLA PARTICIPA OU DESENVOLVE:

5.7.1- Projeto Fera Com Ciéncia

O Projeto Festival de Arte da Rede Estudantil (FERA) e o Projeto Educacdo Com
Ciéncia mobilizam estudantes, professores, artistas e representantes da comunidade em
suas atividades artistico-culturais, propiciando o enriqguecimento na formacéo de alunos e
professores e o aprimoramento da expressao de sua criatividade. O Projeto Educacdo Com
Ciéncia oferece aos estudantes em todas as suas edi¢des, a oportunidade de divulgacao de
trabalhos de natureza cientifica e tecnoldgica, incentivando a curiosidade e a pesquisa.
Ambos os Projetos estimulam o aprendizado de conteddos curriculares e a producao cultural
e despertam na comunidade educacional o interesse pela cultura, pela arte e pela ciéncia,
fortalecendo-a para estender o conhecimento adquirido a todos os dominios da vida. Os
projetos foram integrados tornando-se Fera Com Ciéncia.

Nossa instituicdo participa com representantes de professores e alunos, que
acabam por tornarem-se multiplicadores do conhecimento adquirido nas oficinas e palco de
apresentacdes, 0 que enriquece ainda mais nossa pratica pedagdgica.

Os professores que tem interesse em desenvolver projetos para apresentarem nos
estandes podem estar se inscrevendo, bem como para aplicar oficinas ou participar delas.
Os trabalhos apresentados no Fera Com Ciéncia devem ser resultantes de agles

pedagdgicas curriculares e de complementacao curricular desenvolvidas na escola que tem
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como enfoque o conhecimento das diversas disciplinas curriculares, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares para a Educacgéo Bésica do Parana.

O Fera Com Ciéncia € um evento com apresentacdes de teatro, danca, musica,
ginasticas, brinquedos e brincadeiras, cinema e video, radio escola, lutas, exposicao de
artes visuais, demonstracdes de experimentos, jogos e esportes, bem como as atividades
de exposic¢des dos trabalhos resultantes das demais disciplinas da matriz curricular, a fim de
contemplar o conhecimento escolar de forma ampliada.

O Fera Com Ciéncia articula-se & Semana Cultural que acontece na escola. Além
de ser um espaco de socializacdo das atividades curriculares e de complementacéo
curricular, desenvolvidas no Programa Viva a Escola, é também, importante estratégia para
fomentar e incentivar, por meio de oficinas pedagdgicas, o desenvolvimento de novas

propostas a serem desenvolvidas por professores e alunos no Programa Viva a Escola.

Objetivos do Fera Com Ciéncia

1. Promover o intercambio com a cultura regional para enriquecimento do curriculo
escolar;

2. Incentivar a prética de estudos e pesquisas como espaco para iniciacdo
cientifica, filoséfica e artistica;

3. Socializar os conhecimentos artisticos, filoséficos e cientificos produzidos nas
escolas publicas do Estado do Parana.

4. Divulgar experiéncias pedagdgicas realizadas em sala de aula no decorrer do
ano letivo;

5. Organizar exposi¢oes e apresentacdes de trabalhos com fins demonstrativos;

6. Oportunizar o contato com a comunidade cientifica, artistica e cultural,
7. Desenvolver o espirito critico e criativo;
8

. Oportunizar a comunidade escolar a discusséo de problemas sociais e politicos.

5.7.2- Semana Cultural

A semana cultural articula-se ao Fera Com ciéncia e devera ser entendida como um
momento de socializagdo de atividades curriculares e de complementacdo curricular,
mostrando ac¢des investigativas desenvolvidas na escola.

A Semana Cultural, entendida como Mostra de Conhecimento, é um importante
espaco de socializagdo dos resultados das investigagdes de cunho cientifico, filoséfico e
artistico. As disciplinas que comp8em a matriz curricular e todas as atividades
desenvolvidas no ambito do Programa Viva a Escola tem contribuicGes importantes para a

realizacdo da Semana Cultural.
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Organizacao da Semana Cultural

A Semana Cultural, sera realizada na mesma data da realizagdo do Fera Com
Ciéncia. Sua efetivacdo sera de responsabilidade da direcdo, equipe pedagdgica,
professores e alunos da escola, que deverdo compor uma comissao organizadora.

O tema a ser desenvolvido na Semana Cultural sera o mesmo do Fera Com
Ciéncia. A escola podera compartilhar junto a outras escolas os trabalhos realizados para
esta semana. O mesmo trabalho podera ser apresentado por grupos diferentes de alunos,

na Semana Cultural e no Fera Com Ciéncia do NRE.

5.7.3- Conferéncia Infanto-Juvenil do Meio Ambiente e Politica Nacional de Educacao

Ambiental

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. A educacdo ambiental € um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal. Tem como objetivos fundamentais o desenvolvimento de uma
compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdltiplas e complexas relages,
envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos, garantindo a democratizagdo das informagBes ambientais,
estimulando e fortalecendo uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social,
incentivando a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacéo
do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um
valor inseparavel do exercicio da cidadania. Em nossa instituicdo a educacdo ambiental sera
desenvolvida através de uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todas
as séries e ndo sendo implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino. Com
relacdo a Conferéncia Infato-Juvenil para o Meio Ambiente, o Colégio em sua tarefa de
sensibilizar e formar cidaddos com
espirito cientifico, procura tornar-se um centro de producdo (ndo sé de reproducédo) do
conhecimento, com pesquisas em ciéncias humanas e bioldgicas, provocando a reflexao,
incentivando o debate, o raciocinio e a capacidade de aprender de forma continuada e

permanente.

5.7.4- Programa Viva a Escola

Neste programa o colégio possui trés modalidades de oficinas: esportes, jogos e



51

midias, 0s quais possuem o home de Esporte na Escola, Jogos Matematicos e Jornal

Escolar, respectivamente.

a) Esporte na Escola

- Justificativa: Este projeto tem o intuito de resgatar a pratica de atividades
esportivas em carater educacional, garantindo aos alunos o direito de acesso e de reflexao
sobre as praticas esportivas, permitindo a recriacdo dessa pratica corporal, contribuindo
para o lazer dos individuos envolvidos, através das relac@es sociais, ocupando o0 seu tempo
livre, para oferecer aos mesmos melhoria na qualidade de vida através da préatica de

esportes.

- Conteudos:
- Conteudo Estruturante — ESPORTE
- Conteudo Basico — FUTSAL
- Conteudos Especificos:
- Influéncia do esporte na sociedade brasileira;
- Esporte para competigdo e esporte para o lazer;
- Jogos cooperativos;
- Hist6éria do futsal;
- Jogos recreativos;
- Jogos predesportivos;

- Regras para o jogo de futsal.

- Objetivos:

- Possibilitar a capacitacdo do educando para sua participacdo na vida social,
cultural, esportiva, de conhecer, reconhecer e problematizar sentidos e significados nesta
vida através da reflexdo critica, contribuindo assim com a possibilidade dos sujeitos agirem
de forma autbnoma e efetiva no processo de formacao pessoal e da sociedade.

- Desenvolver a capacidade de atuar em equipe;

- Fundamentar as a¢fes e os resultados na honestidade e na justica;

- Inovar com criatividade, flexibilidade e capacidade de adaptar-se a novas
situacoes;

- Contribuir para o desenvolvimento das potencialidades, buscando a formacao
moral e construcéo da cidadania;

- Melhorar as condi¢des de saude fisica e psicolégica através do esporte;

- Possibilitar uma melhoria na qualidade de vida através do esporte;
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- Promover a inclusao social dos adolescentes.

- Encaminhamentos Metodolégicos:

Este projeto pretende desenvolver um trabalho voltado para atividades que
permitam ao educando a sua formacéo através da ampliacdo de sua visdo de mundo por
meio da cultura corporal, valorizando a cultura local, com didlogo constante, buscando a
ampliagdo do conhecimento.

A préatica pedagdgica deve direcionar as aulas, proporcionando aos educandos a
problematizacdo, através do conhecimento prévio, que ele possui para entdo serem
debatidos para a busca da construcao do conhecimento escolar.

Através do Futsal podemos pensar o esporte enquanto manifestacdo da Cultura
Corporal, discutir o que ele foi desde sua origem historica até a atualidade. Nos permitira
reflexdes sobre as possibilidades de recriar o conceito de esporte, através de uma
intervencdo consciente, sem deixar de estimular os educandos para a pratica saudavel do
esporte.

O Futsal enquanto uma modalidade esportiva sera trabalhado através do projeto
Viva Escola, sob uma nova forma de pensar o esporte, ndo descartando a ideia de
competicdo, mas, tendo como fundamento o prazer, desvinculado da logica do
individualismo, voltado para as necessidades dos alunos, de diversao, recreacao e liberdade

plena de movimento.

- Infraestrutura:
Ginasio de esportes do Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho — Ensino

Fundamental e Médio.

- Resultados Esperados:

- Espera-se com este projeto que os educandos sejam capazes de:

- Ocupar seu tempo livre com a pratica de esporte;

- Ter mais qualidade de vida com a pratica de atividades esportivas;

- Melhorar sua condi¢ao biopsicossocial;

- Ser incluso socialmente através da prética do esporte;

- Fundamentar suas acdes e os resultados na honestidade e na justica;

- Ter cuidado com a vida;

- Ter capacidade de atuar em equipe;

- Inovar com criatividade, flexibilidade e capacidade de adaptar-se a novas
situacoes;

- Ser cidadao consciente de seus direitos e deveres;
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- Ser solidario.

- Critérios de Participacao:
Os alunos estarem regularmente matriculados na escola, no ensino fundamental de
52 a 82 séries, com frequéncia e disponibilidade de horario, que apresentem vulnerabilidade

social, residentes na periferia.

b) Jogos Matematicos

- Justificativa:

Muitos grupos de trabalho e pesquisa em Educac¢do Matematica propdem o uso de
jogos no ensino desta disciplina. Os jogos como sdo uma forma de abordar os conteudos,
resgatando o ludico, aspectos do pensamento matematico que vém sendo ignorados no
ensino. Com uma tendéncia no nosso ensino a supervalorizagdo do pensamento
algoritmico, tem-se deixado de lado o pensamento l6gico-matematico além do pensamento
espacial.

A proposta desta atividade de complementacao curricular € desenvolver através de
jogos, o raciocinio da crianca, além de trabalhar, também, a estimativa e o célculo mental.
Acredita-se que no processo de desenvolvimento de estratégias de jogo o aluno envolve-se
com o levantamento de hipéteses e conjeturas, aspecto fundamental no desenvolvimento do
pensamento cientifico, inclusive matematico. Neste sentido a proposta pedagogica baseia-
se no desenvolvimento de atividades ludicas, considerando a vivéncia, experimentagao,
criatividade e o raciocinio légico-dedutivo através da utiliza¢do diversos jogos matematicos.

E consenso entre a maioria dos educadores que utilizacdo de materiais concretos,
lidicos e da tecnologia, auxilia e contribui para a eficacia do aprendizado do aluno,
amenizando as dificuldades, antes encontradas dentro da sala de aula, ou seja, permite ao
aluno evoluir dentro de seu préprio ritmo. Neste sentido as atividades ludicas devem ser
vivenciadas pelos educadores e educandos, pois sdo ingredientes indispensaveis no
relacionamento entre as pessoas, bem como uma possibilidade para que afetividade,
prazer, autoconhecimento, cooperacdo, autonomia, imaginacdo e criatividade crescam,
permitindo que se construa, por meio da alegria e do prazer de querer fazer e construir, uma
aprendizagem significativa.

Em sintese, além de proporcionar prazer e diversdo,os jogos podem representar
um desafio e provocar o pensamento reflexivo do aluno, além de contribuir para o

desenvolvimento cognitivo e social.

- Conteudos:
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Os Conteludos Estruturantes propostos nestas Diretrizes Curriculares, para a
Educacéo Bésica da Rede Publica Estadual, sdo:

« Numeros e Algebra

» Grandezas e Medidas

» Geometrias ¢ Funcdes

 Tratamento da informacdo para o0 desenvolvimento desta atividade de
complementacéo curricular serdo contemplados os contetdos estruturantes e especificos,
utilizando varios recursos materiais como confeccdo de jogos, utilizacdo de jogos
matematicos para o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico, tabuada e operacdes
fundamentais, desafios, jogo de damas, xadrez, trilha, ludo, etc; resolucdo de problemas e
modelagem matematica, utilizacdo do laboratério de informatica e constru¢cdo de materiais

concretos como: sélidos geométricos, geoplano, maquetes, etc.

- Objetivos:

- Possibilitar uma aprendizagem satisfatéria, desenvolvendo raciocinio
I6gico-matematico, preparando para situacdes do cotidiano onde possa garantir o seu
progresso como estudante e profissional, utilizando-se dos jogos mateméticos para a
apropriacgao significativa dos conteidos matematicos

- Despertar o interesse ao estudo da Matematica;

- Revisar os conteudos basicos da matematica;

- Garantir a permanéncia do aluno na escola;

- Melhorar a autoestima do aluno;

- Construir com o estudante por intermédio do conhecimento matematico,
valores e atitudes de natureza diversa, visando a formacao integral do ser humano;

- Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos

matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucoes.

- Encaminhamentos Metodolégicos:

Esta atividade utilizard uma metodologia que priorize o cumprimento de regras, a
contextualizacdo dos conceitos presentes em diversos jogos, a criacdo e a adaptacao de
novas formas de se jogar, propondo atividades que partam da necessidade e dificuldades
apresentadas pelos alunos atendidos no programa, bem como as especificidades da escola
e dos educandos.

A abordagem metodoldgica baseia-se no processo de constru¢do do conhecimento
matematico do aluno, através de suas experiéncias com diferentes situacdes problemas, e

aplicadas através de diversos jogos.
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No desenvolvimento das atividades seréo utilizadas varias linhas metodolégicas
enfatizando a construcdo de conceitos matematicos pelos alunos, pretendendo que eles se
tornem ativos na sua aprendizagem. Durante o desenvolvimento do Programa Viva a Escola
com o titulo “Jogos da Matematica” serao desenvolvidas varias atividades contemplando as
diretrizes curriculares da disciplina fazendo o entrelacamento da atividade proposta com as
tendéncias metodoldgicas: Resolucdo de Problemas: Serdo propostos ao aluno situacfes
problemas caracterizados por investigacdo e exploracdo de novos conceitos, visando a
construcao de conceitos matematicos pelo aluno através de situacGes que estimulem a sua
curiosidade matematica.

MODELAGEM A modelagem mateméatica serd utilizada como uma forma de
quebrar a forte dicotomia existente entre a matematica escolar formal e a sua utilidade na
vida real. Os modelos matematicos séo formas de estudar e formalizar fendmenos do dia a
dia. Através da modelagem matemética o aluno se torna mais consciente da utilidade da
matematica para resolver e analisar problemas do dia-a-dia.

HISTORIA DA MATEMATICA A histéria da matematica servird como motivacao
para o trabalho com o desenvolvimento de diversos conceitos matematicos. Esta linha de
trabalho parte do principio de que o estudo da constru¢do histérica do conhecimento
matematico leva a uma maior compreensao da evolugcdo do conceito, enfatizando as
dificuldades epistemoldgicas inerentes ao conceito que esta sendo trabalhado.

MIDIAS Acredita-se que metodologia de trabalho desta natureza tem o poder de
dar ao aluno a auto confianca na sua capacidade de criar e fazer matematica. Com essa
abordagem a matematica deixa de ser um corpo de conhecimentos prontos e simplesmente
transmitidos aos alunos e passa a ser algo em que o aluno faz parte integrante no processo
de construcdo de seus conceitos.

Em todos esses casos 0s alunos passam a ter uma posi¢ao ativa diante da sua
aprendizagem da matematica. Eles deixam de acreditar que a aprendizagem da matematica
possa ocorrer como consequéncia da absorcdo de conceitos passados a eles por um
simples processo de transmissdo de informacg&o. Serdo utilizados para isso Varios recursos
materiais como confeccdo de jogos, utilizacdo de jogos matematicos para o
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico, tabuada e operacdes fundamentais,
desafios, resolucdo de problemas e modelagem matematica, utilizacdo do laboratorio de
informatica e construcdo de materiais concretos como: soélidos geométricos, geoplano,
magquetes, etc.

Os jogos utilizados podem ser assim classificados: jogos estratégicos, onde serdo
trabalhadas as habilidades que compdem o raciocinio légico. Com eles, os alunos Iéem as
regras e buscam caminhos para atingirem o objetivo final, utilizando estratégias para isso

jogos de treinamento, os quais serdo utilizados quando o professor perceber que alguns



56

alunos precisam de reforco num determinado contelido. jogos geométricos, que tém como
objetivo desenvolver a habilidade de observacdo e o pensamento l6gico. Com eles

conseguimos trabalhar figuras geométricas, semelhanca de figuras, angulos e poligonos.

- Infraestrutura:
O Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho, embora ainda ocupe prédio cedido
pelo municipio, possui espaco fisico apropriado e pode disponibilizar sala de aula para o

desenvolvimento do projeto.

- Resultados Esperados:
- Despertar a curiosidade dos alunos pela matemaética;
- Aumentar o indice qualitativo das notas escolares na respectiva matéria;
- Ajudar o aluno a solucionar situacdes-problema de seu dia-a-dia através da
inducdo matematica; -Despertar 0 aluno para as questdes da vida, ajudando-o a se
desenvolver tanto na vida escolar como profissional;

- Contribuir para o desenvolvimento cognitivo e social dos educandos.

- Critérios de Participacao:

Alunos do Ensino Fundamental (52 e 82 série) que apresentarem dificuldades na
matematica basica ou em conteudos especificos, ou ainda que demostrarem interesse em
aprimorar e desenvolver seu conhecimento em matematica. O niamero minimo de alunos

participantes sera 20 alunos.

c) Jornal Escolar

- Justificativa:

O Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho atende uma demanda de educandos
gue, fora da escola, tem pouco contato com a leitura de textos da esfera jornalistica e
demais géneros. A producdo de um jornal, na escola é uma forma ludica de despertar-lhe o
senso critico, o desejo e a necessidade da leitura, da interpretacdo, da producao textual, da
organizacao do pensamento l6gico e da interacdo, entre alunos, professores, funcionérios e
comunidade escolar.

Esse projeto visa, também, superar o baixo rendimento dos alunos, a partir da
melhoria da leitura e da escrita, bem como estimular a expresséo oral e producao textual,
motivando a autonomia e a criatividade dos alunos, no que diz respeito a leitura e a
producdo textual. E, bem sabemos que os professores ja produzem ,em sala de aula,

atividade interessantes, que muitas vezes nao se tornam conhecidas e apreciadas por todos
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os integrantes da comunidade escolar. E preciso ir além, ampliar nossos horizontes de
expectativas, demonstrando o que j& é produzido na escola e, assim, melhorar a relagéo e a
aceitacdo dos alunos, no que diz respeito, a si mesmos, aos outros e a escola. O jornal € um
meio de comunicacdo importantissimo e de facil acesso e que tem poder de formar leitores

competentes, dentro e, principalmente, fora da escola.

- Conteudos:

A linguagem é um processo social de interacdo, que conserva um vinculo estreito
com o pensamento e € capaz de torna possivel o pensamento abstrato, a construcao de
sistemas descritivos e explicativos. Dentro das relacdes linguisticas encontra-se o discurso
como pratica social que se manifesta por meio de textos, esses orais ou escritos. O trabalho
com o jornal € uma forma de tornar os alunos mais interessados e receptivos, no que diz
respeito, ao contato com a linguagem. Para eles o mais interessante serdo os textos de sua
autoria e os escritos pelos colegas de sala; o que tornard as atividades prazerosas e
descontraidas , especialmente sdo os desafios, cruzadinhas, caca-palavras, piadas,
adivinhacdes, jogo dos sete erros, charadas, etc.. As matérias que seréo publicadas incluem
textos da esfera jornalistica , presentes no convivio social e na vida do aluno, tais como:
artigos de opiniao, poesias, noticias, concursos, acrésticos, charges, dicas (salde, esporte,
trabalho, vivéncias), crbnicas, contos, diarios, receitas, entrevistas, histérias em quadrinhos,

resenhas (livros, filmes), adivinhacdes, charadas, desafios mateméticos, etc.

- Objetivos:

- Produzir um Jornal Escolar -Despertar o artista, escritor, jornalista,
comentarista, desenhista, lider, observador, que ha dentro de cada um.

- Criar um espaco onde os alunos possam se expressar, onde todos, de forma
democratica, possam dizer 0 que pensam ou 0 que sentem.

- Interacéo entre os alunos das diversas séries e turnos.

- Desperta-los para a leitura e escrita de forma descontraida e atraente.

- Incentivar a producéo de tipos e géneros textuais diferentes.

- Expressar os acontecimentos relativos ao processo ensino-aprendizagem,na
escola.

- Divulgar os trabalhos coletivos e/ou individuais desenvolvidos no

ambiente escolar.

- Estimular a participacéo de todos através da troca de informacdes e valorizacao
de cada um, nos seus diferentes aspectos.

- Incentivar a pesquisa.

- Desenvolver a capacidade de selecdo de informacéo.
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- Utilizar novas tecnologias de informacao.

- Encaminhamentos Metodolégicos:

Elaboragéo e publicacdo de jornal trimestral, ou seja, trés jornais durante o ano
letivo. Os alunos participardo do projeto em horério extracurricular. Os alunos serédo
pesquisadores, coletores de dados e informagBes, bem como escritores e produtores de
textos dos mais variados géneros da esfera jornalistica. Isso 0s ajudara na formacdo como
leitores autbnomos, capazes de ler e produzir os mais diferentes géneros textuais.

Os alunos coletardo suas pesquisas na comunidade escolar e local, através de
entrevistas, reportagens, enquetes, pesquisas na Internet. Os textos serdo produzidos,
selecionados, reestruturados pelos alunos participantes, e, posteriormente, digitados pelos
mesmos, tendo o professor a funcdo de orientar e organizar a atividade. Depois de
formatado, o jornal sera impresso e distribuido na comunidade escolar.

Serdo utilizados como recursos metodolégicos: laboratério de informatica —
digitacdo, programa de editor de texto e de desenho, internet, impressora, tinta preta e

colorida, camera fotografica digital, pen drive, etc..

- Infraestrutura:
O Colégio José Marcondes Sobrinho, embora ainda ocupe prédio cedido pelo
municipio, possui espaco fisico apropriado e pode disponibilizar sala para o

desenvolvimento do projeto, bem como laboratoério de informatica e recursos tecnoldgicos.

- Resultados esperados:
Que os alunos desenvolvam um trabalho a partir das suas préoprias ideias e aproximem-se
da leitura e da escrita possibilitando o desenvolvimento do senso critico dos mesmos. Que
melhorem o seu desempenho escolar, em todas as disciplinas. Manter o educando na
escola .Incentivar a leitura e a producdo escrita. Ajudar o aluno perceber o seu potencial e
despertar nele uma melhor autoestima. Descobrir talentos, seja na producdo de textos

verbais,como de textos ndo verbais (charge, quadrinhos,caricaturas, fotografias).

- Critério de participacao:
Alunos do ensino fundamental que apresentem interesse a leitura e a producéo

escrita de textos da esfera jornalistica. O nimero minimo de alunos participantes sera de 20.

5.7.5- Segundo Tempo
O Segundo Tempo € um programa do Ministério do Esporte, promovido pela

Secretaria de Esporte Educacional. O Governo do Paran& assumiu a sua implementacdo em
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diversos Estabelecimentos da Rede Publica Estadual de Ensino, sob o gerenciamento da
Parand Esporte, objetivando o atendimento a 41.600 criancas e adolescentes com idade
entre 07 e 17 anos, em situacdo de risco social, ocupando seu tempo ocioso com atividades

diarias do esporte educacional no contra — turno escolar.

O Segundo Tempo é um programa estratégico do governo federal que tem por
objetivo democratizar o acesso a pratica e a cultura do esporte de forma a promover
o desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e jovens, como fator de
formacgdo da cidadania e melhoria da qualidade de vida, prioritariamente daqueles
gue se encontra em areas de vulnerabilidade social. Os NEE visam a ocupar o
tempo ocioso de criangcas, adolescentes e jovens e oferecem, no contra-turno
escolar (no minimo trés vezes por semana, duas horas por dia em seu modelo
padréo), atividades esportivas sob orientacdo de coordenadores e monitores de
Educacdo Fisica e/ou Esporte, reforco alimentar e atividades complementares.
(OLIVEIRA; PERIN, 2009).

O Programa tem como conteldo estruturante o “esporte”e a distribuicdo dos
contetdos basicos em *“coletivos e individuais”, os contetdos especificos seriam as
modalidades esportivas e todas as suas derivacbes (basquete, handebol, vélei, futebol,

futebol de saldo, lutas, ginastica e outras).

5.7.6- Campanhas que o estabelecimento realiza

a) Orientacdo sobre a gravidez na adolescéncia

Quanto a orientacdo sobre a gravidez na adolescéncia (Lei n°16105/2009),
contamos com a parceria da Secretaria Municipal de Saude que faz palestras direcionadas
as diferentes faixas etarias. Anualmente algumas enfermeiras com ampla experiéncia e
capacitacdo na éarea de sexualidade humana nos propdem esta parceria ou quando
sentimos necessidade de tratar do assunto fazemos a solicitagdo, a qual tem sido sempre
atendida. Percebemos que estas palestras e orientacbes trazem  bons resultados, os
alunos sentem-se seguros ao tirar suas davidas com pessoas de fora de sua convivéncia
constante e acabam participando com interesse e seriedade.

Os professores solicitam muitas vezes outras palestras direcionadas a temas
especificos tais como: Dengue, Epidemias, ou outras. Bem como sdo feitas algumas
campanhas durante o ano que a escola adere e trabalha com os temas sugeridos enviando

as atividades realizadas aos competentes.

b) Dia da Consciéncia Negra

Desenvolvemos como acéo educativa de combate ao racismo e a discriminagao
um projeto de atividades culturais, que foi formulado pela equipe pedagdgica da escola em
concordancia com os professores de todas as disciplinas, o projeto é sempre bem aceito por
todos os alunos da escola pela oportunidade que estes tém de estar pondo em pratica

demonstrac@es de talento e capacidade.



60

- Tema: Histéria e Cultura Afro-brasileira — A¢Bes Educativas de Combate ao

Racismo e Discriminacgdo

- Objetivo: Desenvolver atividades culturais visando a integracdo dos alunos

matriculados nos trés turnos do colégio valorizando a experiéncia de vida dos

alunos e suas aprendizagens vinculadas as suas relagdes com pessoas brancas,
negras e mesticas no conjunto da sociedade.

- Justificativa: Durante muito tempo foram apresentadas visdes equivocadas

sobre 0 negro e o continente africano. Visdes estas que precisam ser

desmistificadas através de medidas e a¢Bes capazes de corrigir as injusticas,
eliminar discriminacdes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos os
envolvidos no sistema educacional.

Acreditamos que a educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos
de transformacdo de um povo e é papel da escola de forma democratica e comprometida
com a promocao do ser humano na sua integridade estimular a formacéo de valores, habitos
e comportamentos que respeite as diferencas e caracteristicas proprias de grupos e
minorias. Assim, a educacao é essencial no processo de formacao de qualquer sociedade e
abre caminhos para a ampliagéo da cidadania de um povo.

Nesse sentido pretendemos desenvolver no ambiente escolar atividades
inovadoras que permitam a valorizagdo das nossa diversidade etnico-racial e cultura. Pois a
escola tem papel preponderante para eliminagdo das discriminacdes e para emancipagao
dos grupos discriminados.

Descricao das atividades a serem desenvolvidas:

- Desfile de personalidades negras e sua biografia;

- Pesquisa sobre um pais africano (historico, renda, bandeira, comidas tipicas ) e

montagem de mural;

- Apresentacédo de dancga: capoeira,

- Apresentacédo de parddias;

- Apresentacao de géneros musicais: samba, rap, axé, reggae, etc;

- Concurso de poesias/redacbes relacionadas ao povo afro-descentes e sua

cultura;

- Pintura/grafitagem — apresentar obras que retratam a figura do negro.
5.7.7- Acdes que envolvam a escola e outras instituicdes ou instancias
Comemoracdo e Desfile Civico

A Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura estabelece todos 0os anos parceria

com instituic6es, Clubes de servigos, escolas publicas e privadas, associagcfes, empresas,
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entre outros, que enviam a Semec um texto resumido com o histérico da instituicdo
confirmando assim a participagéo no evento.

Nossa escola por sua vez participa da comemoracado de aniversario do municipio
desenvolvendo algumas atividades em sala de aula, referentes ao tema anual do desfile, e
participamos na data - 30 de novembro, com alunos uniformizados e cartazes e/ou faixas do

desfile propriamente dito.

5.7.8- JOCOP’s

Os Jocop's — Jogos Colegiais do Paranid - tem como finalidade promover o
desporto educacional, por meio de jogos que envolvam varias modalidades esportivas,
dando oportunidade de participacdo de um maior nimero de alunos e despertando o gosto
pela pratica de esportes com fins educativos e formativos, bem como oportunizar a
descoberta de novos talentos esportivos. Procuramos enfatizar a importancia da cooperagao

e ndo apenas estimula-los a competir.

5.7.9- Atendimento em sala de recursos

A Sala de Recursos atende alunos de quinta a oitava séries, em periodo contrario
ao de sala regular, este atendimento destina-se a alunos egressos da Educacéo Especial ou
agueles que apresentam problemas de aprendizagem com atraso académico significativo,
distarbio de aprendizagem e ou deficiéncia mental. Na maioria dos casos os alunos veem
com avaliacdo psicopedagdgica realizada nos anos iniciais do ensino fundamental.

A partir de laudos anteriores ou constatacdo de que o aluno possui dificuldades
significativas de aprendizagem, o aluno é avaliado por uma equipe formada por
professores, equipe pedagodgica e professor especializado. Muitas vezes é solicitado a
familia um atendimento complementar com Psicélogo, Oftalmologista ou Fonoaudiélogo,
neste caso a escola estara fazendo encaminhamento a Secretaria de Saude.

A professora responsavel pela Sala de Recursos tem especializacdo em Educacéo
Especial, e trabalha com numero de alunos reduzido, distribuidos em um cronograma
semanal, ndo ultrapassando 02 horas diarias.

O atendimento em Sala Regular visa amenizar a dificuldade de aprendizagem e a
programacdo a ser trabalhada deverd observar as areas do desenvolvimento (cognitiva,
motora, sécio-afetiva-emocional) de forma a subsidiar os conceitos e contetdos defasados

no processo de aprendizagem para a atingir o curriculo da classe comum.

5.7.10- Sala de Apoio a Aprendizagem
As Salas de Apoio a Aprendizagem atendem alunos das quintas séries que

apresentam dificuldades e ou defasagens de aprendizagem essenciais tais como Leitura,
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escrita, calculos, interpretacéo e resolucéo de problemas.

Os alunos recebem atendimento individualizado por professores de Lingua
Portuguesa e Matematica em horario contrario ao de sala regular, as SAA atendem grupos
de no maximo 15 alunos, por um determinado periodo de tempo, ou seja, até que estes
tenham superado suas principais dificuldades, entdo a professora de sala regular estara
observando tais avancos e encaminhando outros alunos.

A carga horéria disponivel para cada uma das disciplinas sera de quatro horas-
aulas semanais, sendo que os alunos podem estar inseridos somente em uma delas ou nas
duas caso haja necessidade.

O NRE acompanha o andamento das SAAs solicitando relatério semestral e
trabalhando em conjunto com a equipe pedagogica da escola no sentido de orientar o0s
professores responséaveis pelo trabalho em SAA.

O resultado tem sido positivo, pois alunos tém sanado suas dificuldades e
acompanhado seu grupo de sala regular satisfatoriamente. Inclusive com diminuicdo do
indice de reprovacao consideravel nas quintas-seéries .

As familias sdo orientadas quanto a necessidade e importadncia dos alunos
estenderem seu tempo escolar, ha um numero baixissimo de desisténcia, devido ao
constante acompanhamento dos pais relativo a frequéncia e ao aproveitamento dos alunos

em sala regular.

5.7.11- Programa SAREH

O Programa tem como objetivo o atendimento educacional aos educandos, que se
encontram impossibilitados de frequentar a escola em virtude de situacdo de internamento
hospitalar ou tratamento de salde, permitindo-lhes a continuidade do processo de
escolarizacao, a inser¢ao ou a reinsercdo em seu ambiente escolar.

O nosso objetivo enquanto instituicido serd garantir aos alunos pacientes ou em
tratamento domiciliar um conjunto de acfes, que lhes possibilite a continuidade das suas
atividades escolares, reintegrando-o a escola aqueles que estao fora do contexto de ensino,
incentivando o crescimento e desenvolvimento intelectivos e sécio-interativo, fortalecendo o
vinculo entre o aluno paciente e o seu processo de aprendizagem, amenizando a trajetéria

académica durante o seu periodo de internacdo hospitalar ou exercicio domiciliar.

5.7.12- Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
O ensino sistemético de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao
Bésica, conforme Resolugdo CNE/CP n°l, junho de 2004 e a Histéria do Parana - Lei

13.381/2001, refere-se, em especial, aos componentes curriculares de Educacao Artistica,
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Literatura e Histéria do Brasil, tendo por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da
identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e
igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas.

A inclusdo dos conteldos de Histéria do Parana nos curriculos da educacéo basica,
no ambito do Sistema Estadual de Ensino, objetivando a formacao de cidaddos conscientes
da identidade, do potencial e das possibilidades de valorizacdo do nosso Estado. Nosso
estabelecimento de ensino oferta a disciplina Histéria do Parand distribuindo seus contetdos
em outros componentes curriculares, baseados em bibliografia especializada.

Para a aprendizagem dos conteddos curriculares, a escola oferece atividades por
diversas abordagens metodoldgicas, promovendo a incorporagéo dos elementos formadores
da cidadania paranaense, com o estudo das comunidades, municipios e regides do Estado.
A distribuicdo de contetdos da Histéria do Parana em outras disciplinas configura-se no uso
de materiais pedagdgicos especificos, dados de fatos relacionados ao Parana e ao seu

desenvolvimento, bem como suas dificuldades e desafios.

5.7.13- Politica nacional de educacdo ambiental

Os Desafios educacionais contemporaneos devem ser entendidos na mesma
perspectiva do conteldo escolar: na perspectiva da historicidade, da concreticidade e da
totalidade. Buscamos fundamentos conceituais sobre eles, ou seja, ndo s6 em relagdo a
Educacdo Ambiental, mas também a Cidadania e Direitos humanos, o Enfrentamento a
Violéncia na Escola, a Prevencao ao uso indevido de drogas e a Educagéo Fiscal.

O tema Educacdo Ambiental (Lei n°® 9795/99) portanto, é trabalhado durante o ano
letivo e abordado de diferentes maneiras em todas as disciplinas. Descaracteriza-se como
um problema isolado e independente do fator historico, politico, social e econémico, ou seja,
€ visto em sua totalidade.

A escola procura dar énfase ao assunto jA abordado e entendido pelos alunos,
durante a semana do meio ambiente, onde a escola em parceria com professores de todas
as disciplinas, organiza atividades relacionadas ao tema e é realizada entdo uma gincana

gue consiste em diferentes apresentacées e exposicdes de trabalhos feitos pelos alunos.

5.7.14- Programa PEP (Prontidao Escolar Preventiva)

E um programa de natureza pedagdgica que tem por objetivo preparar os
profissionais que prestam servico nas escolas para que possam dar 0s primeiros socorros,
combate a principio de incéndio e atividades de emergéncias em geral até a chegada de
apoio qualificado. Aos profissionais que atuam nas escolas sao repassados informacdes

das técnicas necessarias para a pratica do plano de evacuagdo, bem como diante de
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situacBes de sinistros. Este programa conta com etapas obrigatérias, que sédo elas:
conscientizagdo, mobilizacéo e operacionalizagdo. Nas duas primeiras etapas é realizado o
planejamento da implantacdo juntamente com os professores, funcionarios e comunidade
escolar, considerando as orientagBes sobre a importancia, utilidade na vida escolar e sua
aplicabilidade na vida pessoal. Na Ultima etapa, esta previsto a organizacdo da Brigada de
Emergéncia, a definicdo do papel de cada profissional na estrutura e suas funcbes, a

aguisicdo de materiais e equipamentos e o cronograma de simulacdes.

5.7.15- Plano de estagio nao obrigatério

Em virtude da Lei n° 11.788/08, que dispde sobre o estdgio dos estudantes do
Ensino Médio, o Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho pretende, através do plano de
estagio ndo obrigatério, explicita as normas para a organizacdo de estagio dos alunos que
frequentam o Ensino Médio nesta instituicdo. Estagio é o ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, cujas atividades devem estar
adequadas as exigéncias pedagogicas relativas ao desenvolvimento cognitivo, pessoal e
social do educando, de modo a prevalecer sobre o aspecto produtivo.

O estagio é uma atividade curricular de competéncia da instituicdo de ensino e sera
planejado, executado e avaliado em conformidade com o0s objetivos propostos para a
formacdo dos alunos. Tem por objetivo contribuir para a formacdo do aluno no
desenvolvimento de atividades relacionadas ao mundo do trabalho que oportunizem
concebé-lo como ato educativo. O educando devera ter no minimo 16 anos completos na
data do termo de convénio/compromisso e ficara responsavel pelo estagio o professor-
pedagogo.

O aluno-estagiario podera realizar no estagio nao-obrigatério, atividades que
possibilitem a integracdo social, o uso das novas tecnologias, producdo de textos,
aperfeicoamento do dominio do célculo, aperfeicoamento da oralidade, compreensédo das
relacbes do mundo do trabalho, tais como: planejamento, organizacdo e realizacdes de

atividades que envolvam rotina administrativa, documentag&o comercial e rotinas afins.

5.8. AVALIACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A avaliacdo do presente projeto seguira uma perspectiva transformadora de uma
escola democratica capaz de favorecer ndo s6 o acesso as camadas populares, mas sim,
sua permanéncia na escola; visa a formacgédo do aluno como cidadao critico, participativo e
autdbnomo, cuja apropriacdo significativa e critica do conhecimento, constitui o objetivo do

processo ensino-aprendizagem. Reconhece aluno e o professor como sujeitos socioculturais
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dotados de identidade prépria, com género, raca, classe social, visées de mundo e padrdes
socioculturais proprios a serem levados em consideragéo através das praticas docentes e
avaliativas tendo em vista uma apropriacéo efetiva e significativa do conhecimento.

O presente Projeto sera avaliado em seu dia-a-dia na escola observando-se os
pressupostos que o embasam e os elementos facilitadores, bem como as dificuldades a
serem superadas em nossa comunidade, seu potencial, os pontos fortes e fracos. Através
deste, visamos a integracdo entre escola e comunidade fazendo uma andlise realista da
missao da escola, do perfil do cidadao, da aprendizagem, dos conteldos da metodologia ,
dos recursos didaticos, da organizacao curricular e da avaliagédo, considerando-se sempre a
igualdade, a sensibilidade e a identidade.

Pretendemos, junto as Instancias Colegiadas envolvidas no trabalho da escola
guestionar constantemente: “O que fazemos que esta dando certo e ndo queremos mudar”?
“Precisamos melhorar e adequar o que foi planejado? O que fazemos que ndo esta dando
certo e ndo queremos repetir’?

Portanto, o Projeto Politico Pedagogico desenvolvido pelos integrantes desta
instituicdio ndo € algo pronto e acabado mas serd sempre avaliado, repensado,
redimensionado e realimentado no que for necessério, assim, seu objetivo se concretizara

COMm SUCesSsO.
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6. PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL
E MEDIO

A Proposta Pedagdgica Curricular é a expressao de uma determinada concepgéo
de educacéo e de sociedade, pensada filoséfica, histérica e culturalmente as quais ja foram
citadas anteriormente.

A Proposta Curricular deste estabelecimento foi construida coletivamente pelos
professores das disciplinas e mediada pela equipe pedagdgica, os quais lancam mao dos
fundamentos curriculares historicamente produzidos para proceder a esta selecdo de
conteudos e métodos com sua respectiva intencionalidade.

Levando em conta a melhoria de atendimento aos alunos que estudam no periodo
noturno, este estabelecimento de ensino, apds consulta a comunidade escolar, estudos
subsidiados pelo Departamento de Educacédo Basica da SEED e da eminente necessidade
de enfrentamento da evaséo e repeténcia no Ensino Médio noturno, optou em ofertar esta
modalidade de ensino na organizagéo de Blocos de Disciplinas Semestrais com implantag&o
simultadnea para o ano de 2010.

Com esta opcéo as disciplinas da matriz curricular passaram a ser organizadas
anualmente em dois blocos de Disciplinas Semestrais ofertados concomitantemente, assim
a conclusdo da série ocorrerd quando o aluno cumprir os dois blocos de disciplinas
ofertados em cada série.

Ao assumir esta proposta nossa perspectiva € o sucesso do aluno em relagdo a
aprendizagem e sua consequente aprovacao o0 que sera proporcionado pelo menor nimero
de disciplinas e maior numero de aulas para cada disciplina do bloco, que garante um maior
contato do professor com os alunos exigindo do mesmo maior dinamicidade quanto as
metodologias de ensino na realizagéo das aulas.

Acreditamos ainda, enquanto comunidade escolar, que esta reorganizacdo é
necessaria pois sao inimeros os fatores que vém desqualificando o Ensino Médio noturno e
modificar esta realidade passou a ser para nés um grande desafio que s6 sera alcancado se
todos, coletivamente, se sentirem responsaveis pela escola, pela sociedade, pelos alunos e

pela aprendizagem.

6.1 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE CIENCIAS

1. APRESENTAQAO DA DISCIPLINA
A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento cientifico que
resulta da investigacdo da Natureza. Do ponto de vista cientifico, entende-se por Natureza o

conjunto de elementos integradores que constitui 0 Universo em toda sua complexidade. Ao
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Homem cabe interpretar racionalmente os fenbmenos observados na Natureza, resultantes
das relacdes entre elementos fundamentais como tempo, espaco, matéria, movimento,
forca, campo, energia e vida.

As relacdes entre os seres humanos com os demais seres vivos e com a Natureza
ocorrem pela busca de condi¢des favoraveis de sobrevivéncia. Contudo, a interferéncia do
Homem sobre a Natureza possibilita incorporar experiéncias, técnicas, conhecimentos e
valores produzidos na coletividade e transmitidos culturalmente. Sendo assim, a cultura, o
trabalho e o processo educacional asseguram a elaboracéo e a circulacdo do conhecimento,
estabelecem novas formas de pensar, de dominar a Natureza, de compreendé-la e se
apropriar dos seus recursos.

A historia e a filosofia da ciéncia mostram que a sistematizacdo do conhecimento
cientifico evoluiu pela observacao de regularidades percebidas na Natureza, o que permitiu
sua apropriacdo por meio da compreensao dos fendbmenos que nela ocorrem.

Uma opc¢ao para conceituar ciéncia é considera-la

(...) um conjunto de descri¢8es, interpretacdes, teorias, leis, modelos, etc, visando
ao conhecimento de uma parcela da realidade, em continua ampliacéo e renovagao,
que resulta da aplicacdo deliberada de uma metodologia especial (metodologia
cientifica) (FREIRE-MAIA, 2000, p. 24).

A historicidade da ciéncia esta ligada ndo somente ao conhecimento cientifico, mas
também as técnicas pelas quais esse conhecimento é produzido, as tradicbes de pesquisa
gue o produzem e as instituicbes que as apoiam (KNELLER, 1980).

De acordo com Gaston Bachelard (1884-1962) existem trés grandes periodos do

desenvolvimento do conhecimento cientifico:

O primeiro periodo, que representa o estado pré-cientifico, compreenderia tanto a
Antiguidade classica quanto os séculos de renascimento e de novas buscas, como
os séculos XVI, XVII e até XVIII. O segundo periodo, que representa o estado
cientifico, em preparacéo no fim do século XVIII, se estenderia por todo o século XIX
e inicio do século XX. Em terceiro lugar, considerariamos o ano de 1905 como o
inicio da era do novo espirito cientifico, momento em que a Relatividade de Einstein
deforma conceitos primordiais que eram tidos como fixados para sempre
(BACHELARD, 1996, p.9).

O pensamento pré-cientifico representa, segundo Bachelard (1996), um periodo
marcado pela construgdo racional e empirica do conhecimento cientifico. Este estado
representa a busca da superacdo das explicacdes miticas, com base em sucessivas
observacdes empiricas e descri¢cdes técnicas de fenbmenos da natureza, além de intenso
registro dos conhecimentos cientificos desde a Antiguidade até fins do séc. XVIII.

O século XIX foi, segundo Bachelard (1996), um periodo histérico marcado pelo
estado cientifico, em que um Unico método cientifico constitui-se para a compreensao da
Natureza.

7

O método cientifico, como estratégia de investigagcdo, € constituido por
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procedimentos experimentais, levantamento e teste de hipéteses, axiomatizacdo e sintese
em leis ou teorias. Isso produz um conhecimento (cientifico) a respeito de um determinado
recorte da realidade, o que rompe com a forma de construcdo e divulgacdo
do conhecimento feita no periodo pré-cientifico.

O estado do novo espirito cientifico configura-se também, como um
periodo fortemente marcado pela aceleracdo da producédo cientifica e a necessidade de
divulgacdo, em que a tecnologia influenciou e sofreu influéncias dos avangos
cientificos. Segundo Sevcenko (2001), mais de oitenta por cento dos avancos cientificos e
inovacdes técnicas ocorreram nos ultimos cem anos, destes, mais de dois tercos apds a
Segunda Guerra Mundial. Ainda, cerca de setenta por cento de todos 0s cientistas,
engenheiros, técnicos e pesquisadores formados desde o inicio da ciéncia ainda estao
Vivos, continuam a contribuir com pesquisas e produzir conhecimento cientifico. Ressalta-se
que, se o ensino de Ciéncias na atualidade representasse a superacdo dos estados pré-
cientifico e cientifico, na mesma expressividade em que ocorre na atividade cientifica e
tecnologica, o processo de producéo do conhecimento cientifico seria mais bem vivenciado
no ambito escolar, possibilitando discussfes acerca de como a ciéncia realmente funciona
(DURANT, 2002).

O ensino de Ciéncias, no Brasil, foi influenciado pelas relacbes de poder que se
estabeleceram entre as instituicdes de produgéo cientifica, pelo papel reservado a educacéo
na socializagdo desse conhecimento e no conflito de interesses entre antigas e recentes
profissbes, “frutos das novas relacbes de trabalho que se originaram nas
sociedades contemporaneas, centradas na informacédo e no consumo” (MARANDINO, 2005,
p.162).

O ensino de Ciéncias na escola ndo pode ser reduzido a integracdo de campos de
referéncia como a Biologia, a Fisica, a Quimica, a Geologia, a Astronomia, entre outras. A
consolidacao desta disciplina vai além e aponta para “questdes que ultrapassam 0s campos
de saber cientifico e do saber académico, cruzando fins educacionais e fins sociais”
(MACEDO e LOPES, 2002, p.84), de modo a possibilitar ao educando a compreenséo dos
conhecimentos cientificos que resultam da investigacdo da Natureza, em um contexto
histérico-social, tecnoldgico, cultural, ético e politico.

A disciplina de Ciéncias iniciou sua consolidacdo no curriculo das escolas
brasileiras com a Reforma Francisco Campos, em 1931, com objetivo de  transmitir
conhecimentos cientificos provenientes de diferentes ciéncias naturais de referéncia ja
transmitiam-se informacBes gerais por meio de metodologia centrada na aula expositiva,
ndo-dialogada, que exigia a memorizacdo da biografia de cientistas importantes e da
divulgacdo dos conhecimentos provenientes de suas descobertas. Desse modo,

privilegiava-se a quantidade de informacdes cientificas em prejuizo de uma abordagem de
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base investigatoria.

Na década de 1940, com a Reforma Capanema, 0 ensino objetivava a preparagéo
de uma “elite condutora” e para tal, “a legislacéo era clara: a escola deveria contribuir para a
divisdo de classes e, desde cedo, separar pelas diferencas de chances de aquisicdo
cultural, dirigentes e dirigidos” (GHIRALDELLI JR., 1991, p.86). O curriculo era organizado
no ensino secundario em dois ciclos, um de quatro e outro de trés anos. O primeiro ciclo,
ginasial, distribuia a disciplina de Ciéncias Naturais nas duas séries finais. Em linhas gerais,
no 3° ano, atual 72 série do Ensino Fundamental, abordavam-se os seguintes conteudos:
agua, ar e solo, nocdes de botanica e de zoologia e corpo humano. No 4° ano, atual 82 série
do Ensino Fundamental, prevaleceram as noc¢c8es de Quimica e Fisica e foram retirados
alguns conteludos da proposta anterior que propiciavam articulagdo com a realidade. Dessa
maneira acentuava-se o0 carater propedéutico da disciplina, objetivando o ingresso dos
alunos da classe média, mesmo que em minoria, na universidade. O pais modernizava-se
rapidamente e o parque industrial exigia uma qualificacdo de mé&o-de-obra que o sistema
publico de ensino profissional, recém-criado, ndo poderia fornecer em curto prazo. Nesse
contexto de modernizagéo e industrializagdo, instituiram-se escolas de formagéo profissional
paralelas ao ensino secundério publico.

As decisdes politicas instituidas na LDB n° 4024/61 apontaram para o
fortalecimento e consolidacdo do ensino de Ciéncias no curriculo escolar. Um dos avangos
em relacdo as reformas educacionais de décadas anteriores foi a ampliacdo da participagéo
da disciplina de Ciéncias Naturais no curriculo escolar, ampliando para todas as séries da
etapa ginasial a necessidade do preparo do individuo (e da sociedade como um todo) para o
dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos por meio do exercicio do método cientifico.

Os acordos entre o Brasil e os EUA, provenientes dos projetos voltados ao ensino
de Ciéncias, asseguravam ao Brasil assisténcia técnica e financiamento externos, a fim de
instituir novas reformas tanto no ensino universitario (Lei n°. 5540/68) quanto no ensino de
1° e 2° graus (Lei n°5692/71). Tais reformas marcaram o advento do ensino tecnicista, que
pretendia articular a educagéo ao sistema produtivo para aperfeicoar o sistema capitalista.
Portanto, os investimentos na area educacional pretendiam a formacdo para o mercado de
trabalho, de acordo com as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica.

O objetivo primordial do ensino de Ciéncias, anteriormente focado na formacao do
futuro cientista ou na qualificacdo do trabalhador, voltou-se, neste momento histérico, a
andlise das implicagbes sociais da producéo cientifica, com vistas a fornecer ao cidadéo
elementos para viver melhor e participar do processo de redemocratiza¢do iniciado em
1985.

Nesse contexto historico, ao final da década de 1980 e inicio da seguinte, no

Estado do Parand, a Secretaria de Estado da Educacédo prop6s o Curriculo Basico para o
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ensino de 1° grau, construido sob o referencial tedrico da pedagogia histérico-critica. Este
documento resultou de reflexdes e discussdes realizadas no Estado do Parana, visando
debater os conteldos e as orientacbes de encaminhamento metodolégico. Esse programa
analisava as relagfes entre escola, trabalho e cidadania.

O Curriculo Basico, no inicio dos anos 1990 ainda sob a LDB n° 5692/71,
apresentou avancos consideraveis para o ensino de Ciéncias, assegurando sua legitimidade
e constituicdo de sua identidade para o momento histérico vigente, pois valorizou a
reorganizacdo dos conteudos especificos escolares em trés eixos norteadores e a
integracdo dos mesmos em todas as séries do 1° Grau, hoje Ensino Fundamental, a saber:

1. Noc¢des de Astronomia;

2. Transformacao e Interacdo de Matéria e Energia;

3. Saude - melhoria da qualidade de vida.

Com a promulgagéo da LDB n°. 9394/96, que estabeleceu as Diretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional, fora produzidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
que propunham uma nova organizacdo curricular em ambito federal. O Curriculo Basico foi
desvalorizado e os PCN contribuiram para a perda de identidade da disciplina de Ciéncias,
pois parte de seus conteudos mais tradicionais foram englobados pelos Temas
Transversais. O quadro conceitual de referéncia da disciplina e sua constituicao historica
com campo do conhecimento ficaram, assim, em segundo plano.

Tal proposta considerava que tudo o que fosse passivel de aprendizagem na escola
poderia ser considerado contetdo curricular. O conceito de conteldo curricular passou a ser
entendido entdo, em trés dimensdes: conceitual, procedimental e atitudinal. Neste momento
historico houve a supervalorizagéo do trabalho com temas, como por exemplo, a questéo do
lixo e da reciclagem, das drogas, dos valores, da sexualidade, do meio ambiente, entre
outros. Entretanto, os conceitos cientificos escolares que fundamentam o trabalho com
esses temas nao eram enfatizados, ficavam em segundo plano. A énfase no
desenvolvimento de atitudes e valores, bem como no trabalho pedagdgico com os temas
transversais enfragueceram o ensino dos contetdos cientificos na disciplina de Ciéncias.

A incursdo pela histéria da ciéncia permite identificar que ndo existe um Unico
método cientifico, mas a configuracdo de métodos cientificos que se modificaram com o
passar do tempo.

No ensino de Ciéncias, ao assumir posicionamento contrario ao método Unico para
toda e qualquer investigacdo cientifica da Natureza, faz-se necesséario ampliar os
encaminhamentos metodolégicos para abordar o0s conteddos escolares de modo que os
alunos superem os obstaculos conceituais oriundos de sua vivéncia cultural.

Considera-se, nas Diretrizes Curriculares, que, no processo de ensino-

aprendizagem a construcéo de conceitos pelo estudante ndo difere, em nenhum aspecto, do
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desenvolvimento de conceitos ndo sistematizados que traz de sua vida cotidiana.

O aprendizado dos estudantes comeca muito antes do contato com a escola. Por
isso, aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida e
qualquer situacdo de aprendizagem na escola tem sempre uma historia anterior. Ha, no
entanto, uma diferenca entre o aprendizado anterior e o aprendizado escolar. O primeiro ndo
€ sistematizado, o segundo €, além disso, este objetiva a assimilacdo do conhecimento
cientifico e produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimento do estudante.

Dentre os saberes sociais, 0s conhecimentos cientifico e cotidiano “se mostram
como campos que se inter-relacionam com o conhecimento escolar” (LOPES, 1999, p.104),
porém ndo sem contradices. O conhecimento cotidiano tem origem empirica e € a soma
dos conhecimentos sobre a realidade produzida na cotidianidade. Esse conhecimento pode
acolher certas aquisi¢cdes cientificas, por meio de divulgacdo na midia e na informalidade,
mas ndo é o conhecimento cientifico. O educando, nos dias atuais, tem mais acesso a
informagbes sobre o conhecimento cientifico, no entanto, constantemente reconstréi suas
representacdes a partir do conhecimento cotidiano, formando as bases para a construgao
de conhecimentos alternativos, Uteis na sua vida diaria.

A apropriagdo do conhecimento cientifico pelo estudante no contexto escolar
implica a superagdo dos obstaculos conceituais. Para que isso ocorra, o conhecimento
anterior do estudante, construido nas interagbes e nas relagbes que estabelece na vida
cotidiana, num primeiro momento, deve ser valorizado. Denominam-se tais conhecimentos
como alternativos aos conhecimentos cientificos e, por isso, podem ser considerados como
primeiros obstaculos conceituais a serem superados. Nem sempre o0 conhecimento
cotidiano ou mesmo o alternativo podem ser considerados incoerentes com o
conhecimento cientifico, uma vez que sao Uteis na vida pratica e para o desenvolvimento de
novas ideias. Valoriza-los e toma-los como ponto de partida terd& como consequéncia a
formacg&o dos conceitos cientificos, para cada estudante, em tempos distintos.

Dessa forma, o ensino de Ciéncias deixa de ser encarado como mera
transmissdo de conceitos cientificos, para ser compreendido como processo de superacao
das concepcdes alternativas dos estudantes, possibilitando o enriquecimento de sua cultura
cientifica (LOPES, 1999). Espera-se uma superacdo do que o estudante ja possui de
conhecimentos alternativos, rompendo com obstaculos conceituais e adquirindo maiores
condicbes de estabelecer relagdes conceituais, interdisciplinares e contextuais, de saber
utilizar uma linguagem que permita comunicar-se com 0 outro e que possa fazer da
aprendizagem dos conceitos cientificos algo significativo no seu cotidiano.

Com base em investigacOes realizadas sobre o ensino de Ciéncias, nota-se uma
tendéncia de superacdo de estratégias de ensino que privilegiam atividades de estimulo,

resposta, refor¢o positivo, objetivos operacionais e instrucdo programada (MOREIRA, 1999).
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Tais estratégias ndo enfocam a aprendizagem no processo de construcéo de significados.

A aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias implica no entendimento de que
o estudante aprende conteldos cientificos escolares quando |he atribui significados. Isso
pde o processo de construcdo de significados como elemento central do processo de
ensino-aprendizagem.

A construcéo de significados pelo estudante é o resultado de uma complexa rede de
interagbes composta por no minimo trés elementos: o estudante, os contetdos cientificos
escolares e o professor de Ciéncias como mediador do processo de ensino-aprendizagem.
O estudante é o responsavel final pela aprendizagem ao atribuir sentido e significado aos
conteudos cientificos escolares. O professor € quem determina as estratégias que
possibilitam maior ou menor grau de generalizacdo e especificidade dos significados
construidos. E do professor, também, a responsabilidade por orientar e direcionar tal

processo de construcgéo.

2. CONTEUDOS ESTRUTURANTES / BASICOS DA DISCIPLINA DE CIENCIAS

Desde que foi inserida no curriculo escolar, a disciplina de Ciéncias passou por
muitas alteragcdes em seus fundamentos tedrico-metodolégicos e na sele¢do dos conteudos
de ensino. Isso ocorreu em fungdo dos diferentes interesses econémicos, politicos e sociais
sobre a escola basica e dos avangos na producao do conhecimento cientifico. Contudo,
essa disciplina sempre contribuiu para superar a banalizacdo do conhecimento que se
alicerca, muitas vezes, na consolidagdo de conceitos equivocados, socialmente validados e
tomados como um saber “cientifico”.

A selecdo dos conteudos de ensino de Ciéncias deve considerar a relevancia dos
mesmos para o entendimento do mundo no atual periodo histérico, para a constituicdo da
identidade da disciplina e compreensdo do seu objeto de estudo, bem como facilitar a
integracdo conceitual dos saberes cientificos na escola. Sendo assim, os conteddos de
Ciéncias valorizam conhecimentos cientificos das diferentes Ciéncias de referéncia —
Biologia, Fisica, Quimica, Geologia, Astronomia, entre outras.

Na disciplina de Ciéncias, os Contetdos Estruturantes sdo construidos a partir da
historicidade dos conceitos cientificos e visam superar a fragmentacdo do curriculo, além de
estruturar a disciplina frente ao processo acelerado de especializacdo do seu objeto de
estudo e ensino (LOPES, 1999).

S&o os conteudos estruturantes:

 Astronomia

» Matéria

« Sistemas Bioldgicos
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 Energia

* Biodiversidade

Propbe-se que o professor trabalhe com os cinco conteddos estruturantes em
todas as séries, a partir da selegcdo de conteudos especificos adequados ao nivel de
desenvolvimento cognitivo do estudante. Para o trabalho pedagoégico, o professor devera
manter 0 necessario rigor conceitual, adotar uma linguagem adequada a série,

problematizar os conteldos em funcéo das realidades regionais, além de considerar 0s

limites e possibilidades dos livros didaticos de Ciéncias.

QUADRO TEORICO DOS CONTEUDOS BASICOS

52 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ASTRONOMIA

MATERIA
SISTEMAS BIOLOGICOS
ENERGIA

BIODIVERSIDADE

6° SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ASTRONOMIA
MATERIA
SISTEMAS BIOLOGICOS
ENERGIA

BIODIVERSIDADE

72 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ASTRONOMIA

CONTEUDOS BASICOS

UNIVERSO
SISTEMA SOLAR
MOVIMENTOS TERRESTRES
MOVIMENTOS CELESTES
CONSTITUICAO DA MATERIA
NiVEIS DE ORGANIZACAO CELULAR
FORMAS DE ENERGIA
CONVERSAO DE ENERGIA
TRANSMISSAO DE ENERGIA
ORGANIZACAO DOS SERES VIVOS
ECOSSISTEMA
EVOLUCAO DOS SERES VIVOS

CONTEUDOS BASICOS

ASTROS
MOVIMENTOS TERRESTRES
MOVIMENTOS CELESTES
CONSTITUICAO DA MATERIA
MORFOLOGIA E FISIOLOGIA DOS
SERES VIVOS
FORMAS DE ENERGIA
TRANSMISSAO DE ENERGIA
ORIGEM DA VIDA
ORGANIZACAO DOS SERES VIVOS
SISTEMATICA

CONTEUDOS BASICOS

ORIGEM E EVOLUCAO DO UNIVERSO
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MATERIA CONSTITUICAO DA MATERIA
SISTEMAS BIOLOGICOS CELULA
MORFOLOGIA E FISIOLOGIA DOS
SERES VIVOS
ENERGIA FORMAS DE ENERGIA
BIODIVERSIDADE EVOLUCAO DOS SERES VIVOS
82 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS BASICOS
ASTRONOMIA ASTROS
GRAVITACAO UNIVERSAL
MATERIA PROPRIEDADES DA MATERIA
SISTEMAS BIOLOGICOS MORFOLOGIA E FISIOLOGIA DOS
SERES VIVOS
MECANISMOS DE HEREANCA
GENETICA
ENERGIA FORMAS DE ENERGIA
CONSERVACAO DE ENERGIA
BIODIVERSIDADE INTERACOES ECOLOGICAS

3. METODOLOGIA DA DISCIPLINA

As Diretrizes Curriculares para o ensino de Ciéncias propdem uma pratica
pedagdgica que leve & integragdo dos conceitos cientificos e valorize o  pluralismo
metodoldgico. Para isso é necessario superar praticas pedagoégicas centradas num unico
método e baseadas em aulas de laboratdrio (KRASILCHIK, 1987) que visam tdo somente a
comprovacao de teorias e leis apresentadas previamente aos alunos.

Ao selecionar os contetdos a serem ensinados na disciplina de Ciéncias, o
professor devera organizar o trabalho docente tendo como referéncias: o tempo disponivel
para o trabalho pedagdgico (horas/aula semanais); o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
os interesses da realidade local e regional onde a escola esta inserida, a analise critica dos
livros didaticos de Ciéncias disponiveis e informacdes atualizadas sobre os avancos da
producdo cientifica.

Para isso é necessario que os conteudos especificos de Ciéncias sejam entendidos
em sua complexidade de relacdes conceituais, ndo dissociados em areas de conhecimento
fisico, quimico e bioldgico; estabelecam relacdes interdisciplinares e sejam abordados a
partir dos contextos tecnolégico, social, cultural, ético e politico que os envolvem.

O professor de Ciéncias deve langcar mao de encaminhamentos metodoldgicos
gue utilizem recursos diversos, planejados com antecedéncia, para assegurar a
interatividade no processo ensino-aprendizagem e a construgdo de conceitos de forma
significativa para os estudantes. E importante que o professor tenha autonomia para fazer

uso de diferentes recursos e estratégias, de modo que o0 processo ensino-aprendizagem em
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Ciéncias resulte de uma rede de interacbes sociais entre estudantes, professores e o
conhecimento cientifico escolar selecionado para o trabalho em um ano letivo.
No ensino de Ciéncias, alguns aspectos sao considerados essenciais tanto para a

formacgé&o do professor quanto para a atividade pedagodgica. Sao eles:

I- A HISTORIA DA CIENCIA

Considera-se que a historia da ciéncia contribui para a melhoria do ensino de
Ciéncias porque propicia melhor integracdo dos conceitos cientificos escolares,
prioritariamente sob duas perspectivas: como conteldo especifico em si mesmo e como
fonte de estudo que permite ao professor compreender melhor os conceitos cientificos.
O professor de Ciéncias, ao optar pelo uso de documentos, textos, imagens e registros da
histéria da ciéncia como recurso pedagdgico, esta contribuindo para sua propria formacao
cientifica, além de propiciar melhorias na abordagem do contetdo especifico, pois “ensinar
um resultado sem a fundamentacdo € simplesmente doutrinar e ndo ensinar ciéncia”
(MARTINS, 1990, p.4).

Il - A DIVULGACAO CIENTIFICA

Um importante papel da divulgacao cientifica consiste em servir de alternativa para
cobrir a defasagem entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cientifico escolar,
permitindo a veiculagdo em linguagem acessivel do conhecimento que € produzido pela
ciéncia e dos métodos empregados nessa producdo. Também, tem o papel de oportunizar
ao professor de Ciéncias o contato com o conhecimento cientifico atualizado contribuindo

desta forma para sua propria formacao continuada (LINS DE BARROS, 2002).

[ll - AS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

As atividades experimentais estdo presentes no ensino de Ciéncias desde sua
origem e sdo estratégias de ensino fundamentais, pois podem contribuir para a superacéo
de obstaculos na aprendizagem de conceitos cientificos.

Entende-se por atividade experimental toda atividade prética cujo objetivo inicial é a
observacao seguida da demonstracdo ou da manipulacéo, utilizando-se de recursos como
vidrarias, reagentes, instrumentos e equipamentos ou de materiais alternativos, a depender
do tipo de atividade e do espaco pedagdgico planejado para sua realizacdo. As atividades
experimentais possibilitam ao professor criar ddvidas, problematizar o conteddo que
pretende ensinar e contribuir para que o estudante construa suas hipoteses.Tais atividades
devem ser tdo somente estratégias de ensino que permitam o estudante refletir sobre o
conteudo em estudo e 0s contextos que o envolvem.

Tao importante quanto selecionar conteudos especificos para o ensino de Ciéncias,
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€ a escolha de estratégias pedagodgicas adequadas a mediacdo do professor. A estratégia
contribui para que o0 estudante se aproprie de conceitos cientificos de forma
mais significativa.

O professor de Ciéncias, no momento da sele¢cdo dos contetdos, das estratégias e
dos recursos instrucionais, dentre outros critérios, precisa levar em consideracdo
o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

O processo ensino-aprendizagem pode ser mais bem articulado com o uso de:

* recursos pedagogicos/tecnologicos que enriguecem a prética docente, tais como:
livro didatico, texto de jornal, revista cientifica, figuras, revista em quadrinhos, musica,
guadro de giz, mapa (geograficos, sistemas biol6gicos, entre outros), globo, modelo
didatico (torso, esqueleto, célula, olho, desenvolvimento embrionario, entre outros),
microscopio, lupa, jogo, telescdpio, TV multimidia, computador, retroprojetor, entre outros;

« de recursos instrucionais como organogramas, mapas conceituais, mapas de
relagdes, diagramas V, graficos, tabelas, infograficos, entre outros;

» de alguns espacos de pertinéncia pedagoégica, dentre eles, feiras, museus,
laboratérios, exposicdes de ciéncia, seminérios e debates.

Diante de todas essas consideracdes propdem-se alguns encaminhamentos
metodoldgicos a serem valorizados no ensino de Ciéncias, tais como: a problematizacao, a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade, a pesquisa, a leitura cientifica, a atividade
em grupo, a observacdo, a atividade experimental, os recursos instrucionais e o
ladico.

E importante ressaltar, que dentro de recursos como a pesquisa, a leitura cientifica,
a interdisciplinariedade, a atividade em grupo, deverdo ser tratados os temas referentes a
Histdria e Cultura Afro e Indigena (Lei n°® 11.654/3/2008), e questdes referentes ao Meio
Ambiente ( Lei n°® 9795/99).

4. AVALIACAO

A avaliacao é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem dos conteudos
cientificos e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 deve ser continua e
cumulativa em relacdo ao desempenho do estudante, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A avaliacdo como prética pedagogica que compde a mediacdo didatica realizada
pelo professor € entendida como “acdo, movimento, provocac¢ao, ha tentativa de
reciprocidade intelectual entre os elementos da a¢éo educativa. Professor e aluno buscando
coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as” (HOFFMANN, 1991,
p.67).
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7

A acdo avaliativa € importante no processo ensino-aprendizagem, pois
pode propiciar um momento de interacdo e construcdo de significados no qual o
estudante aprende. O professor precisa refletir e planejar sobre os procedimentos a serem
utilizados e superar o modelo consolidado da avaliagdo tdo somente classificatoria e
excludente.

A avaliacdo deverd valorizar os conhecimentos alternativos do estudante,
construidos no cotidiano, nas atividades experimentais, ou a partir de diferentes
estratégias que envolvem recursos pedagdgicos e instrucionais diversos. E
fundamental que se valorize também, o que se chama de “erro”, de modo a retomar a
compreensdo (equivocada) do aluno por meio de diversos instrumentos de ensino e de
avaliacao.

A compreensdo de um conceito cientifico escolar implica a aquisicdo de significados
claros, precisos, diferenciados e transferiveis (AUSUBEL, NOVAK e HANESIAN 1980). Ao
investigar se houve tal compreensdo, o professor precisa utilizar instrumentos compostos
por questdes e problemas novos, nao-familiares, que exijam a méxima transformacéo do
conhecimento adquirido.

A investigagdo da aprendizagem significativa pelo professor pode ser por meio de
problematizagbes envolvendo relagdes conceituais, interdisciplinares ou contextuais, ou
mesmo a partir da utilizacéo de jogos educativos, entre outras possibilidades, como o uso de
recursos instrucionais que representem como o estudante tem solucionado os problemas
propostos e as relacdes estabelecidas diante dessas problematizacdes.

O diagnéstico permite saber como o0s conceitos cientificos estdo sendo
compreendidos pelo estudante, corrigir 0os “erros” conceituais para a necessaria retomada
do ensino dos conceitos ainda nao apropriados, diversificando-se recursos e estratégias
para que ocorra a aprendizagem dos conceitos que envolvem:

* origem e evolucéo do universo;

» constituicdo e propriedades da matéria;

* sistemas bioldgicos de funcionamento dos seres vivos;

e conservacao e transformacao de energia;

« diversidade de espécies em relacdo dindmica com o0 ambiente em que vivem,
bem como os processos evolutivos envolvidos.

Nestes termos, avaliar no ensino de Ciéncias implica intervir no processo ensino-
aprendizagem do estudante, para que ele compreenda o real significado dos conteldos
cientificos escolares e do objeto de estudo de Ciéncias, visando uma aprendizagem

realmente significativa para sua vida.

5- REFERENCIAS
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Diretrizes Curriculares de Ciéncias Para o Ensino Fundamental - Secretaria de Estado da
Educacao do Parana - Superintendéncia da Educacao. 2008.

Projeto Politico Pedagégico do Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho.

6.2 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE EDUCAGAO FiSICA - ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

APRESENTAQAO DA DISCIPLINA

O surgimento da Educacao Fisica se deu a partir do século XIX e tinha como intuito
a aplicacdo de preceitos de moralidade, bem como instaurar a ordem social, adaptando o
modo de viver dos novos cidaddos configurados na sociedade. A partir da Proclamacédo da
Republica, comecou a discusséo sobre as instituicbes escolares e as politicas educacionais
gue eram praticadas pelo antigo regime. A principio, a burguesia brasileira depositava na
ginastica, a responsabilidade de promover através de exercicios fisicos, a saude do corpo, o
pudor e os habitos condizentes com a vida urbana.

As praticas pedagdgicas escolares da Educacgdo Fisica se fortaleceram com as
instituicdes militares e pela medicina, onde seus modelos eram provindos da Europa e
sendo incorporados nos curriculos brasileiros.

Esses modelos visavam melhorar o funcionamento do corpo e dependiam de
técnicas construidas com base no conhecimento bioldégico e tinha a tarefa de construir
corpos saudaveis e doceis que levassem o sujeito a um maior processo produtivo.

A Educacéo Fisica foi consolidada realmente no contexto escolar, somente a partir
da Constituicdo de 1937 e tinha como objetivos a doutrinagéo, dominacéo e contencdo dos
impetos da classe popular, enaltecendo o patriotismo, a hierarquia e a ordem, além desses,
ela pregava principios higienistas para um corpo forte e saudavel, com atividades ligadas a
formacdo de um corpo masculino robusto, voltado para a defesa familiar e da patria, e o
feminino caracterizado pelas formas femininas e também preparacéo para a maternidade
futura.

Ainda nessa década (30), o esporte comecou a ser difundido e confundido com a
Educacédo Fisica. Uma série de medidas foram implantadas para ressaltar o sentimento de
valorizacao da pétria por meio dos esportes.

Foram criados varios centros esportivos e importados especialistas que dominavam
técnicas de algumas modalidades esportivas.

Com o passar dos anos a Educacao Fisica se tornou obrigatéria e objetivava formar
mao de obra fisicamente adestrada e capacitada par ao mercado de trabalho, além de sua

obrigacao pela defesa da péatria.
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A partir de 1964, o esporte ganhou mais énfase no Brasil na area de Educacédo
Fisica e os professores comecaram a frequentar cursos de pés-graduagdo nos Estados
Unidos na area esportiva. O esporte se tornou uma hegemonia nas escolas e os curriculos
passaram a trata-lo com maior énfase, através do método tecnicista que era centrado na
competicdo e no desempenho, sendo seu objetivo central formar atletas para representar o
pais em competicfes internacionais.

Ja no inicio da década de 90, um momento significativo para o Estado do Parand foi
a elaboracdo do Curriculo Basico que estd embasado na Pedagogia Histérica-Critica da
educacao e caracteriza-se por uma proposta avan¢ada onde a instrumentalizacdo do corpo
deveria dar lugar a formac¢ao humana do aluno em todas as suas dimensoes.

Com o passar dos anos a Educacao Fisica rompeu com as perspectivas da aptidao
fisica fundamentada em aspectos técnicos e fisioldgicos, destacando outras questbes
consideradas relevantes relacionadas as dimensdes culturais, sociais, politicas e afetivas no
tratamento dos contetdos, baseada em concepcdes teoricas que discutem corpo e
movimento.

é fundamental entender a importancia da Educacdo Fisica como uma area que
possibilita aos alunos uma ampliagcdo da visdo e trata um tipo de conhecimento denominado
cultura corporal do movimento, que tem como temas e conteldos que apresentam relacdes
com os principais problemas dessa cultura corporal de movimento e o contexto histérico-
social do aluno.

A participacdo dos alunos em atividades culturais, com jogos, esportes, dangas,
lutas e ginastica com a finalidade de lazer, é parte integrante do ensino-aprendizagem,
possibilitando a eles maior valorizacdo e vivéncia de modo concreto no cotidiano escolar.

A psicomotricidade na questédo da busca de formacéo integral, com a inclusédo das
dimensdes afetivas e cognitivas ao movimento humano, busca desatrelar sua atuacdo na
escola dos pressupostos da instituicdo desportiva, valorizando o processo de aprendizagem
€ ndo mais a execucao de um gesto isolado.

A analise critica e a busca de superacdo apontam a necessidade de que se
considerem também, discussBes culturais, sociais e afetivas que integrem os educandos
como cidadaos, visando seu aprimoramento como ser humano, para que desenvolvam suas
possibilidades de forma democratica.

Visando garantir o acesso ao conhecimento e suas inimeras manifestacbes ou
praticas corporais produzidas pela humanidade, buscando um ideal mais completo na
formacdo de um ser humano critico e reflexivo, nesse sentido o objeto de estudo e de

ensino é a Cultura Corporal.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES DA DISCIPLINA
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ESPORTE
« Reconhecimento histérico-social nos jogos e esportes atuais, como a inclusdo da
mulher nos esportes, a midia e o esporte espetaculo, a transformagdo do jogo em
esportes, o0 esporte e a violéncia, a histdria das olimpiadas e a ética no esporte.
» Elaboracdo e pratica de gestos desportivos no desenvolvimento da capacidade
fisica e habilidades motoras.
- Participacdo em atividades desportivas, recreativas, coletivas e individuais,
competicdo de classes, constru¢cdo de novas regras aplicadas aos jogos e
esportes.
- Participar de atividades em grandes e pequenos grupos, potencializando os
beneficios e conquistas dos objetivos por todos.
« Perceber na convivéncia e préticas pacificas, maneiras eficazes de crescimento

coletivo, dialogando o seu ponto de vista em debates.

GINASTICA
+ Vivéncia de diferentes formas de ginasticas relacionadas aos contextos historicos
-sociais da estética, origens culturais e modismo.
« Aprofundar-se no conhecimento e compreenséo das diferentes manifestagbes da
cultura corporal, valorizando o desempenho, linguagens e expressividade.
- Participacdo de situacbes de repeticio e a qualidade do movimento na
aprendizagem do gesto ginastico, tanto no que se refere as acrobacias como na
elaboragéo de sequencias de exercicios com e sem material.
- Desenvolvimento de competicbes, gincanas e atividades em grandes grupos

dentro do contexto escolar.

LUTAS
» Valorizar conhecimentos que permitam identificar valores culturais, conforme o
tempo e o lugar onde as lutas foram e séo praticadas.
« distinguir caracteristicas distintas entre lutas orientais e ocidentais.
» Esclarecimento acerca tanto da funcao das lutas, quanto as transformacdes pelas
guais passaram ao longo dos anos.

DANCA
« Compreender que a pratica da danca reflete os diversos aspectos culturais dos
povos, como manifestacdo diversa da humanidade através de diferentes praticas,
como dancas tipicas nacionais e regionais, folcléricas, entre outras.

» Construir vivéncias de diferentes estilos de danca, possibilitando a liberdade de
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recriacdo coreografica.
 Analisar a danca que como forma de manifestacdo corporal se tem apropriado da

erotizacéo do corpo.

JOGOS BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS
» Reconhecimento histdrico-social nos jogos antigos e atuais, a midia e o esporte
espetaculo, a transformacdo do logo em esporte.
» Elaboracdo e pratica dos jogos e gestos no desenvolvimento das capacidades
fisicas e habilidades motoras.
- Participacdo em atividades recreativas, intelectivas, psicomotoras, simbolico
coletivas e individuais, construcdo de novas regras aplicadas aos jogos.
- Participar de atividades em grandes e pequenos grupos, potencializando os
beneficios e conquistas dos objetivos por todos.
- Perceber durante a participacdo nas atividades e na convivéncia em grupo,
maneiras eficazes de crescimento individual e coletivo, dialogando o seu ponto de

vista.

ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDOS ESTRUTURANTES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL:
» GINASTICA;
« ESPORTE;
« DANCA;
« LUTAS;
« JOGOS.

SERIE: 52
Esporte
« Futebol
« Handebol
« Voleibol
« Basquetebol
+ Atletismo
« Ténis de mesa
+ Futsal

o Xadrez
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Origem/histérico dos esportes
Atividades pré desportivas com fundamentos e regras adaptadas

Fundamentos bésicos

Jogos e brincadeiras

Danca

N o o s~ w DN

Brincadeiras de rua / populares

Brinquedos

Brincadeiras de roda

Jogos de tabuleiro

Jogos de estafetas

Jogos draméticos e de interpretacédo

Origem e historico dos jogos, brinquedos e brincadeiras.
Brinquedos, jogos e brincadeiras com e sem materiais alternativos.
Construcado dos Brinquedos

Disposicdo e movimentacao basica dos jogos de tabuleiro

Dancas folcléricas

Atividades de expressao corporal
Cantigas de roda

Origem e historico das dangas.
Contextualizacédo da danca.
Atividades de criacdo e adaptadas

Movimentos de experimenta¢éo corporal ( sequencia de movimentos)

Ginastica

Ginastica artistica

Atividades circenses

Ginastica natural

Origem e historico da ginastica artistica

Movimentos Bésicos (ex: rolamento,parada de méo, roda)

Construcdo e experimentacdo de materiais utilizados nas diferentes modalidades

ginasticas

Cultura do Circo

Consciéncia Corporal



Lutas
* Judo
» Karate
» Taekwondo
e Capoeira
» Origem e historico das lutas
» Atividades que utilizem materiais alternativos
» Jogos de oposicao
¢ Musicalizacéo

« Ginga, esquiva e golpes

SERIE: 62
Esporte

Futebol
Handebol
Voleibol

Basquetebol

Atletismo
* Ténis de mesa
* Futsal

« Xadrez

» Origem dos diferentes esportes e mudancas no decorrer da historia.

* Nocdes das regras e elementos bésicos.

» Prética dos fundamentos das diversas modalidades esportivas.

Sentido da competicdo esportiva.

Jogos e brincadeiras
* Brincadeiras de rua
» Jogos dramaticos e de interpretacdo
» Jogos de raquete e peteca
» Jogos cooperativos.
» Jogos de estafetas

» Jogos de tabuleiro
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Ginastica

Lutas

SERIE: 72

Esporte

84

Recorte histérico delimitando tempos e espagos, nos jogos, brinquedos

brincadeiras.

Diferenca entre brincadeira, jogo e esporte.
A construcéo coletiva dos jogos, brincadeiras e brinquedos.

Os Jogos, as brincadeiras e suas diferencas regionais.

Hip Hop: Break

Danca folclorica

Danca criativa

Recorte historico delimitando tempos e espagos, ha danca.
Desenvolvimento de formas corporais ritmico/expressivas.
Criacéo e adaptacéo de coreografias.

Construcdo de instrumentos musicais.

Atividades circenses

Ginastica ritmica

Gindstica artistica

Gindstica natural

Aspectos histéricos e culturais da ginastica
Nocg0Oes de posturas e elementos ginasticos

Cultura do Circo

Capoeira
Judd
Karate

Taekwondo

Origem das lutas, mudancas no decorrer da historia jogos de oposi¢ao

Ginga, esquiva e golpes

Rolamentos e quedas
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Futebol

Handebol

Voleibol

Basquetebol

Atletismo

Futsal

Xadrez

Ténis de mesa

Recorte historico delimitando tempos e espagos, no esporte.

Possibilidade do esporte como atividade corporal: lazer, esporte de

rendimento,condicionamento fisico.

Esporte e midia.
Esporte: beneficios e maleficios a saude
Pratica dos fundamentos das diversas modalidades esportivas.

Discutir e refletir sobre nogdes de ética nas competicdes esportivas.

Jogos e brincadeiras

Danca

Jogos cooperativos

Jogos intelectivos

Jogos de raquete e peteca
Jogos de tabuleiro

Recorte histérico delimitando tempos e espagos, nos jogos, brincadeiras e

brinquedos

Festivais

Estratégias de jogo

Hip Hop

Dancas folcloricas

Danca de rua

Danca de salédo

Recorte historico delimitando tempos e espagos, na danca.

Hip Hop: apresentacdo dos elementos deforma critica (DJ, MC, GRAFITE E

BREAK).
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» Elementos e técnicas de danca

» Esquetes (sdo pequenas sequencias comicas).

Ginastica
» Ginastica artistica
» Ginastica ritmica
» Ginastica geral
* Atividades circenses
» Recorte histdrico delimitando tempos e espacos, na ginastica.
* Noc0Oes de postura e elementos ginasticos.

* Origem da Ginéastica com enfoque especifico nas diferentes modalidades,

pensando suas mudancgas ao longo dos anos.
» Manuseio dos elementos da Ginastica Ritmica.

» Movimentos acrobaticos

Lutas
» Capoeira
* Judob
» Karate
» Taekwondo
» Roda de capoeira
* Projecao e imobilizacdo

» Jogos de oposicdo

SERIE: 8
Esporte
Futebol

Handebol
Voleibol

Basquetebol

Atletismo
e Futsal
* Ténis de mesa

o Xadrez

Recorte histdrico delimitando tempos e espacos
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» Organizacao de festivais esportivos

Analise dos diferentes esportes no contexto social e econdmico

» Regras oficiais e sistemas taticos

A pratica dos fundamentos das diversas modalidades esportivas
* Sumulas, no¢des e preenchimento
» Vivenciar atividades esportivas, trabalhando com arbitragens, sumulas e

diferentes no¢des de preenchimento

Jogos e Brincadeiras
 Jogos cooperativos
» Jogos de tabuleiro
» Organizacdo e criacdo de gincanas e RPG (Role-Playing Game, Jogo de
Interpretacdo de Personagem), compreendendo que € um jogo de estratégia
eimaginacdo, em que os alunos interpretam diferentes personagens,vivendo
aventuras e superando desafios.

» Diferenciacdo dos jogos cooperativos e competitivos

Danca
» Danca de saldo
» Danca Folclérica
» Recorte histdrico delimitando tempos e espagos na danga.

» Organizacéo de festivais.

Elementos e técnicas de danca

Ginastica
» Ginastica artistica
 Ginastica ritmica
» Ginastica de academia
» Origem da Ginastica: trajetéria até o surgimento da Educacéo Fisica.
» Construcdo de coreografias.
» Ginastica e a cultura de rua (circo, malabares e acrobacias).
* Analise sobre o modismo.
* Vivéncia das técnicas especificas das ginasticas desportivas.

* Recursos ergogénicos (doping).
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Lutas
» Taekwondo
» Capoeira
» Karate
» Judo

» Origens e aspectos histdricos

ENSINO MEDIO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES:
« GINASTICA

ESPORTE

DANCA

LUTAS

JOGOS

Série 12

Ginastica
Atividades fisicas e o0 organismo Humano: coracdo, pulmdes, glandulas, etc.
» O corpo e suas dimensdes bioldgicas, histéricas, culturais, sociais, etc.
* Qualidade de vida;
» Corpos femininos, masculinos, infantis, idosos, suas manifestacdes;
» Textos complementares: obesidade, stress, auto-estima, coluna vertebral;

» Ginastica de solo.

Esporte
* Educacdao Fisica atual e suas tendéncias;
 Futsal: sistemas, rodizio, funcdo, posicionamento, ataque e defesa;
» Voleibol: sistemas, fundamentos, posicionamento, etc.
» Competi¢cBes e formas de eliminatoérias;
* Primeiros socorros;
» Handebol: regras, fundamentos, fintas, etc;

» Basquete: nocdes de defesa e ataque, regras aprofundadas, revisdo dos anos
anteriores;

 Atletismo: cross cautry. Corridas, arremesso e de dardo.



Danca

Lutas

Jogos

22 Série
Ginastica

Esporte

Dancas: popular, aerébica, etc;
Danca popular( tipicas da regiéo);
Danca coreografada;

Danca de saldo.

O corpo que é objeto: preconceitos, drogas, necessidades especiais, etc.
Violéncia na Educacéo Fisica;
Capoeira;

A luta como defesa pessoal.

Recreacéo e ludicidade;
Atividades complementares;
Regras de convivio social;

Resgate histérico de brincadeiras.

Midia e suas manifestacdes corporais;

Ginastica artistica;

Relaxamento;

Qualidade de vida;

Corpos femininos, masculinos, infantis, idosos, suas manifestacdes;

Ginastica ritmica desportiva,

Atividades fisicas e o organismo Humano: coracao, pulmdes, glandulas, etc.

Educacéo Fisica atual e suas tendéncias;

Futsal: sistemas, rodizio, funcdo, posicionamento, ataque e defesa;
Voleibol: sistemas, fundamentos, posicionamento, etc.
CompeticBes e formas de eliminatorias;

Primeiros socorros;

Handebol: regras, fundamentos, fintas, etc;

89
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 Atletismo: cross cautry. Corridas, arremesso e de dardo;
» Ténis de campo: regras basicas, medidas e jogo;
» Basquete: nocdes de defesa e ataque, regras aprofundadas, revisdo dos anos

anteriores.

Danca

Dancas: folclore, popular, aerébica, etc;
» Expressdes corporais no teatro;
» Coreografias;

» Expressividade corporal.

Lutas

O corpo que é objeto: preconceitos, drogas, necessidades especiais, etc.
* Violéncia na Educacéo Fisica;
* Luta como filosofia de vida;
» A diversidade (étnico-racias, sexual, indigena, alunos com necessidades
especiais);
Jogos
* Recreacéo e ludicidade;
» Recreacéo e atividades complementares;
» Retrospecto das atividades trabalhadas no Ano letivo;

» Jogos de mesa,;

Confeccéo de brinquedos.

32 série
Ginastica
» Funcionamento do organismo: coracdo, pulméo e suas influencias na atividade
fisica;
e Textos: o corpo e seus aderecos, obesidade, medidas de avaliacdo corporal,
duvidas em Educacéo Fisica;
» Autoconhecimento corporal;

» Nutricdo;

Condicionamento fisico;

* Musculagéo;

Ginastica de academia;



Esporte

Danca

Lutas

Jogos
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Postura.

Futsal: sistemas, jogadas, posicionamento e jogo;

Violéncia no esporte;

Voleibol: sistema de ataque e defesa, jogadas especiais, taticas e jogo;
Handebol: regras, aprofundamento da teoria e da prética, jogo propriamente dito;
Organizacdes de competicles;

Basquetebol: reviséo dos contetudos dos anos anteriores;

Ténis de campo: fundamentagéo e jogo;

Socorros urgentes;

Lesobes;

Nocdes de arbitragem;

Atletismo: corridas, cross cautry;

Condicionamento fisico;

Futebol: posicionamento, regras.

Manifestacéo social da danca;
Atuais concepc¢des da danca;
Ritmos brasileiros;

Dancas: aerdbica, folcléricas.

Violéncia no esporte;
As lutas, beneficios e objetivos;
Artes marciais;

Lutas e o vinculo com as desigualdades sociais.

Lazer: brincadeiras que estimulem a afetividade, cooperacéao;
Cultura através da ludicidade;
Brincadeiras cantadas;

Retrospecto das atividades trabalhadas no ano letivo.
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METODOLOGIA

Ao incluir o aluno na elaboracdo das propostas de ensino e aprendizagem, seréo
consideradas, a sua realidade social e pessoal, a percepcao de si e do outro, suas duvidas e
necessidades de compreensdo desta mesma realidade.

Os conteudos de Educacdo Fisica serdo trabalhados respeitando as
individualidades fisicas, ritmicas, psiquicas e motoras buscando a compreensao e vivéncias
das diferentes formas de praticar esportes. Modismos, valores estéticos, percepcao,
desenvolvimento das capacidades fisicas e habilidades motoras serdo relacionadas as
atividades esportivas.

A partir da inclusé@o, pode-se construir um ambiente de aprendizagem significativa,
gue faca sentido ao aluno, no qual ele tenha a possibilidade de fazer escolhas, trocar
informacdes, estabelecer questdes e construir hipéteses na tentativa de respondé-las,
valorizando a histéria e cultura do povo negro e indio, ndo apenas elevando a autoestima e
compreensdo de sua etnia, mas de todas as etnias, na perspectiva da afirmacdo de uma
sociedade multicultural e pluriétnica.

Os alunos participardo das atividades propostas individualmente e em grupos
variando conforme o0s objetivos a serem alcancados, abrindo assim um leque para
discussOes férteis para a melhoria da qualidade durante a aula.

Professor e aluno podem participar de uma integracéo cooperativa de construcéo e
descoberta, em que o professor promove uma visdo organizada do processo e o0 aluno
contribui com o elemento novo, trazendo a sintese da atualidade para o movimento da
aprendizagem.

Utilizaremos varias formas de trabalho como:

» Estudo do meio

» Exposicao de video

» Leitura de textos

» Apreciacao de obras de varios autores

» Discussao de assuntos (debates, questionamentos e reflexdes)

» Estudo sobre midia

» Projetos interdisciplinares

» Resgate de brincadeiras populares

» Elaboracéo de coreografias

» Confeccéo de materiais alternativos

CRITERIOS DE AVALIACAO

Discutir com os alunos os critérios de avaliagcdo, contribuindo no atendimento do
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programa a ser desenvolvido no periodo letivo como também ampliara a compreensdo dos
alunos sobre o que buscamos alcancar, responsabilizando a todos pela trajetéria a ser
percorrida.

Estabelecer rela¢des entre conhecimentos, conceitos, valores e atitudes; integrar-
se a dimensdo emocional e sensivel do corpo a cultura corporal do movimento e ampliando
sua compreensao de salde e bem-estar, tendo em vista a promocdo da qualidade devida,
buscando do aluno o seu proprio valor como ser humano integrado na sociedade.

Utilizacdo da autoavaliagdo como um momento para a reflexdo do educando sobre
as contribuigdes, no seu crescimento profissional e coletivo, sobre seu proprio desempenho,
buscando assim, a mudanca da conduta e posicionamento do educando sobre o processo
de construcao do conhecimento continuo.

Avaliar a cooperacéo, integracdo social em grupo, com atitudes de respeito matuo,
solidariedade e dignidade, reconhecendo suas proprias caracteristicas e limitagdes no seu
desenvolvimento.

N&o esquecendo que a avaliacdo deve ser continua, cumulativa e processual
devendo refletir o desenvolvimento global do aluno e considerar as caracteristicas
individuais deste no conjunto dos componentes curriculares cursados, com preponderéancia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Nas aulas préticas, o aluno sera avaliado
diariamente pela sua participacéo e producédo na aula.

A recuperacdo de estudos dar-se-a de forma permanente e concomitante ao
processo ensino-aprendizagem. Devendo ser feita uma revisdo dos contetdos, onde seréo
propostos novos exercicios de fixacdo e esclarecimentos das duvidas que ainda possam
existir. Quanto aos alunos inclusos sera feita uma avaliagdo diferenciada, respeitando seu
tempo e limitagdes, de acordo com o PPP da escola.

Dessa forma, utilizar-se-a diferentes critérios de avaliacdo, de acordo com as
diversidades e possibilidades das varias turmas e turnos, respeitando as vivéncias dos
alunos, tais como:

* Debate

* Participacéo

 Avaliacao tedrica e pratica

* Avaliacéo oral

* Trabalhos individuais

» Trabalhos em grupo

» Pesquisas

» Relatorios
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6.3 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE GEOGRAFIA - ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

APRESENTA(;AO DA DISCIPLINA

Nas diretrizes curriculares, o conceito adotado para o objeto de estudo da Geografia
€ 0 espaco geogréfico, entendido como o espaco produzido e apropriado pela sociedade
(LEFEBVRE, 1974), composto pela inter-relacdo entre sistemas de objetos — naturais,

culturais e técnicos — e sistemas de ag¢bes — relagdes sociais, culturais, politicas e
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econbmicas (SANTOS, 1996).

A discussao acerca do ensino de geografia inicia-se pelas reflexdes epistemolégicas
do seu objeto de estudo. Muitas foram as denomina¢des propostas para este objeto, hoje
entendida como Espaco Geogréafico e sua composi¢do conceitual basica - lugar, paisagem,
regido, territério, natureza, sociedade, entre outros.

Ao tomar a dialética como método, propds-se analisar 0 espaco geografico a partir
de algumas de suas categorias, tais como: totalidade, contradicdo, aparéncia/esséncia e
historicidade. Segundo este método, nenhum fendmeno pode ser entendido isoladamente,
sé é possivel conhecer o particular quando situado na totalidade. “A totalidade estrutura os
elementos de acordo com uma ldgica interna por isso sé é compreensivel no e pelo todo”
(ARAUJO, 2004, p. 80).

A sociedade € entendida por Santos (1985) como totalidade social. Assim, para que
se compreenda a producdo espacial € necessario ir além da aparéncia, dos aspectos
visiveis, é preciso compreender como os determinantes politicos, culturais e econdmicos se
constituem na esséncia social e produzem as transformagdes espaciais.

Segundo Santos (1985) ha uma relagédo entre a sociedade e um conjunto de formas
materiais e culturais. O espaco pode ser entendido como um produto social em permanente
transformacdo, ou seja, sempre que a sociedade sofre mudanca, as formas
(objetos geograficos) assumem novas funcdes, novos elementos, novas técnicas sao
incorporados a paisagem e ao espaco, demonstrando a dindmica social. Os objetos
construidos sobre o espaco sdo datados e vao incorporando novas tecnologias e novas
formas de produzir. De acordo com esse autor, a histéria é uma totalidade em
movimento e o movimento da sociedade produz mudancas em diferentes niveis e
diferentes tempos: a economia, a politica, as relacdes sociais, a paisagem e a cultura
em relagdo umas com as outras.

As relagcdes com a natureza e com o espacgo geografico fazem parte das estratégias
de sobrevivéncias dos grupos humanos desde suas primeiras formas de organizacao.
Observando as estagbes do ano, conhecer o ciclo reprodutivo da natureza, a dire¢do e
dindmica dos ventos etc. Esses conhecimentos permitiram as sociedades se relacionarem
com a natureza e modifica-la em beneficio proprio.

Os saberes geograficos, no processo histdrico, passaram a ser evidenciados nas
discussdes filosoficas, econbmicas e politicas, que buscavam explicar questbes referentes
ao espaco e a sociedades. Temas como comércio, formas de poder, organizagédo do Estado,
produtividade do solo, recursos minerais, territérios eram preocupac¢des dos grandes
impérios coloniais.

Pode-se considerar que o Ensino da Geografia, no século XIX, teve, do ponto de vista

epistemoldgico, sua predominancia no positivismo, e foi no interior dessa concepgdo de
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ciéncia que a Geografia emergiu. Portanto, embora o exercicio ndo estivesse caminhando

de forma condizente, surgiu a necessidade de uma visdo globalizada.

A partir dos anos 1960, iniciaram estudos com propostas para construcdo de uma
outra Geografia que se construisse a partir de uma posic¢ao politica, clara, a comecar pelos
professores, e que deveria, portanto, trabalhar as relacdes indeléveis entre a politica e o
epistemoldgico diante de um novo contexto politico. Porém, na década de 1970, teve inicio
um movimento de contestacdo a geografia tradicional que na escola, traduzia-se por um
ensino mecanicista.

Pode-se afirmar que a Geografia do século XXI é uma geografia critica e que,
portanto, trabalha com as contradi¢ces, os conflitos, as ambiguidades das lutas sociais, que
caracterizam as relagfes entre sociedade e natureza que produziram e produzem o espago
geogréfico. Contudo, trabalhar com assuntos que enfocam a natureza e seus fenbmenos
tém se distanciado cada vez mais do discurso geografico, deslizando para um campo das
teias interdisciplinares.

Mas, como deve caminhar o ensino da Geografia do século XXI? Vesentini (1995,

p.15) esclarece:

(...) O ensino de geografia no século XXI, portanto, deve ensinar- ou melhor, deixar o
aluno descobrir — mundo em que vivemos, com especial atencdo para a globalizagao
e as escalas local e nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as
relacdes sociedade/natureza (sem embaralhar uma dindmica na outra), deve realizar
constantemente estudos do meio (para que o contelddo ensinado ndo seja
meramente tedrico ou “livresco” e sim real, ligado a vida cotidiana das pessoas) e
deve levar os educandos a interpretar textos, fotos, mapas, paisagens. (...).

Como a Geografia é a ciéncia que estuda as relacdes entre a sociedade e a
natureza, em muitos momentos ela possui a tendéncia de utilizar outras ciéncias, segundo
Andrade (1987, p.15), tem naturalmente a necessidade de manter contatos, de trocar
conhecimentos e experiéncias com muitas das ciéncias ditas naturais. (...) tem colocado em
perigo até a identidade da Geografia.

Ainda, conforme Andrade (op.cit, p.17):

Como a Geografia € uma ciéncia que tem relacionamento com uma série de ciéncias
afins, € natural que entre ela e as outras ciéncias se desenvolvam areas de
conhecimento intermediario, ora como ramos do conhecimento geogréfico, ora como
ramos do conhecimento de outras ciéncias que se tornaram ou tendem a tornar-se
novas ciéncias a serem pragmaticamente catalogadas. Dai a existéncia da
Geomorfologia, entre a Geografia e a Geologia; da Hidrografia, entre a Geografia e a
Hidrologia; da Climatologia, entre a Geografia e a Meteorologia; da Biogeografia,
entre a Geografia e a Biologia; da Geo- histdria, entre a Geografia e a Historia; da
Geopolitica entre a Geografia, a Ciéncia Politica e as Relagbes Internacionais; da
Geoeconomia, entre a Geografia e a Economia Politica etc.

Partindo deste pressuposto, ao analisarmos um fendmeno de geografia, em um
determinado espaco, temos que ter ciéncia da dimensdo historica deste fenébmeno. Por

conseguinte, a realidade que temos hoje é fruto de um processo de transformac&o social,
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onde os principais agentes sdo os homens que interagem com o0 meio e o transformam
através dos tempos (OLIVEIRA, 1984, p. 121).

O avanco da tecnologia, principalmente no campo da informéatica e da
comunicagdo, e a consequente transformagdo econdmica, social e politica, trazem
mudancas na configuracdo, na estrutura e na leitura da Geografia de hoje. Essa situacéo
vem provocando discussdes, entre profissionais, acerca de uma nova abordagem teérica e
de sua prética nas escolas. Tal fato sinaliza a necessidade de uma constante atualizacédo
dos profissionais para o aprofundamento de conhecimento tedrico, com a preocupacéo de
novas formas de estudo e da aplicagdo de uma nova préatica.

Ao nosso ver uma concepc¢ao de Geografia que visa a transformacéo e a formacéo
do cidadao é aquela que leve o aluno, segundo Oliveira (1989, p.29), a compreender o
espaco produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradicdes,
as relagbes de producgédo que nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa sociedade faz
da natureza.

Diante da terceira revolugdo industrial ou revolugdo técnico-cientifica, novas
abordagens foram inseridas no contexto geografico como nova ordem mundial,
globalizacdo, multipolaridade, sociedade pds-capitalista, competicdo econbmica e
tecnolégica, excluindo quase que integralmente o estudo da natureza.

Levando em consideracdo que o mundo de hoje é submetido a expressées como
globalizacdo, nova ordem mundial e revolugdo técnico-cientifica, tudo isso passou a fazer
parte, com maior frequéncia, do universo de estudiosos de comunicacdo de massa,
provocando a moldagem de opinides mais criticas.

O ensino de geografia e a escola sofrem suas crises provocadas pela abstragéo de
suas responsabilidades, a geografia que ndo consegue firmar suas bases conceituais, pois
como responsavel por definir e analisar o mundo deveria ser um elo despertador de
interesse parte dos alunos, mas apenas tem conseguido provocar por parte dos mesmos um
blogqueio ao nivel da disciplina, pois A primeira preocupacdo é descrever em lugar de
explicar; inventariar e classificar em lugar de analisar e de interpretar.(BRABANT, 1986,
p.19).

E preciso procurar elucidar as questdes das contradicées e entender que mesmo a
degradacdo do meio ambiente tem sua origem nhas relacdes intersociais; e levar em
consideracdo que a realidade local, onde o aluno se encontra, esta inserida no processo no
contexto do mundo, em meio a globalizacdo da economia e da mundializacdo da cultura
engendrada numa sociedade tecnoldgica.

Como contribuir para formar o homem por inteiro, no sentido de torna-lo capaz de
exercer sua cidadania, suprindo suas necessidades e contribuindo para a construcdo de

uma nova ordem mundial.
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O trabalho do docente precisa ser integrado com as demais disciplinas no sentido
de se buscar a humanizacdo ou sua formacdo por inteiro, evitando 0 ensino
compartimentado ou fragmentado.

A formacgéo de o cidaddo manifestar-se criticamente em relacdo a forma como foi
ou esté sendo, ou sera construido, € um dos principais fundamentos do ensino da geografia.
Ela ndo pode ser encarada apenas com uma ciéncia que serve para dotar os individuos de
conhecimento sobre o0 mundo. Ele deve ir mais adiante questionando sobre os problemas da
regido, sobre as contradi¢cdes existentes na vida econdmica, social e politica e tentar buscar
as solucBes que beneficiem a todos 0s seguimentos da sociedade, principalmente aqueles
gue estdo a margem de todo o processo.

Hoje a geografia possui um papel essencial que € o de investigar e debater o ser
humano e a natureza podendo provocar a descoberta do “grande segredo da humanidade™:
a acdo humana pode construir um espaco melhor para todos.
| OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

A ciéncia geogréfica possui a especificidade de articular diferentes niveis de
andlises, pois integra saberes oriundos tanto das ciéncias naturais e fisicas como também
aqueles provenientes das ciéncias humanas, o que estimula e torna viaveis leituras
diferentes de um mesmo fendbmeno ou temética estudada.

A Geografia € uma ciéncia que possibilita o aprofundamento dos conhecimentos
geograficos, referentes ao resultado da inter-relacao entre objetos e ac¢des, de constituicdo e
organizacdo do Espaco, seus conhecimentos podem ser trabalhados através dos eixos,
assim promove uma analise espacial sob a abordagem natural, histérica, econbmica,

cultural e politica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Definir conceitos geograficos como sociedade, natureza, territério, regiao,
paisagem e lugar.
* Investigagdo e compreensao;
» Contextualizagédo sociocultural;
* Observar o0 espaco, vivéncia e transformacoes;;
* Interpretar diferentes mapas e fazer representacdes cartograficas;;
* Observar e analisar as interacdes homem-meio (natureza), identificando-se
como agente transformador da mesma;
* Fazer leitura de diferentes fontes de informagdes locais e globais, relacionando

a sua realidade e a acdo do homem no percurso da historia;
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» Diagnosticar a realidade agricola da regido.
» Distinguir as formas de organizacéo, através da producéo de mercadorias nos
diferentes espagos (rural e urbano) viabilizando o acumulo de capital. Por
producdes de textos relacionados com temas abordados.
* Compreender o espaco geografico como produto histérico-social e sua
organizacdo segundo os interesses de alguns e ndo de todos os membros da
sociedade (espaco politico e ideoldgico);
* Adquirir conhecimentos sobre a industrializagdo tardia do Brasil e do mundo, a
atividade agropecuaria, as fontes de energia, a urbanizacéo e seus problemas;
* Compreender as causas dos principais desequilibrios ambientais verificados no
contexto nacional e local,
* Compreender alguns aspectos da geografia do Brasil e verificar, por meio de
indicadores sociais, desenvolvimento econdmico e utilizagdo da natureza,
CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS DE GEOGRAFIA
ENSINO FUNDAMENTAL

Geografia 5* Série

Conteldos Contelidos Basicos
Estruturantes
*Tempo e espago
Dimens&o economica «Formagao e transformacéo das paisagens naturais
do espaco geografico A sociedade moderna e o espaco

ecartografia: leitura e interpretacdo de mapas;

*Maneiras de se orientar no espaco geografico;

*As varias maneiras de representar 0 espaco;

*Os Movimentos da Terra no Universo e suas influéncias na
organizacao do Espaco Geograéfico;

Litosfera: Rochas e Minerais, constituicdo dos solos, placas
tectbnicas, formas de relevo, alteracdes e desafios para
sustentabilidade;

Dimensao politica do
espaco geografico

Dimens3o cultural *A superficie Terrestre: impactos socio-ambientais e suas
demografica do espago influéncias na organizacgéo do Espago Geografico;
geografico *Hidrosfera: rios e Bacias Hidrogréficas,oceanos e mares,

alterac@es, poluicdo e desafios para sustentabilidade.
*Atmosfera: camadas, tempo e clima, fenbmenos atmosféricos,
massas de ar e climas

Dimenséo *Biosfera:Os grandes biomas mundiais
socioambiental do *Sistemas de energia;
espaco geografico *As relagdes entre o campo e a cidade na sociedade capitalista

*Dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego de
tecnologias de exploragéo e producgéo
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Geografia-6* Série

Conteudos Conteudos Basicos
Estruturantes
* A construcdo do espaco geografico;
Dimens&o econdmica  «Sociedade Moderna e Estado;
do espaco geografico «Sociedade moderna e economia;
*Formacdo do  territério  brasileiro: suas  diversas
reconfiguracdes;

* Atividades Industriais;

*Caracterizacdo do espaco urbano;

*Caracterizacdo do espaco rural;

*Comunicacgao, comércio e transportes;

*Fatores e tipos de migracdo e imigracdo e suas influéncias no
Espacgo Geogréfico;

Dimensao politica do
espaco geografico

Dimensao cultural *Fluxos migratérios mundiais;
demografico do espaco  *Formacdes e conflitos étnicos, étnicos-religiosos e género
geografico (disputas territoriais e culturais entre Brancos e Indios);

*Crescimento demografico e suas implicacdes politicas, sociais
e econdmicas;

*Composi¢do demografica regionais e nacionais;

*ldentidade nacional e processo de globalizacéo;

*Emprego, renda e situacdo econ6mica do Pais, da regido e do
lugar.

*Regionalizagédo do espaco brasileiro contemporaneo;

*Caracteristicas gerais do Nordeste;

*Caracteristicas gerais do Centro-Sul;

*Amazonia: complexo mundial da biodiversidade.

Dimenséao
socioambiental do
espaco geografico

Geografia-72 Série

Conteldos Estruturantes Conteludos Basicos

Dimenséo econdmica do Continentes: fatores que influenciaram em suas formacées

espaco geografico e suas caracteristicas fisicas(clima, relevo, hidrografia,

vegetacdo e solo ou pedogénese).
*Regionalizacdo do espago Mundial;

Dimenséo politica do «Conflitos e suas influéncias na organizacdo e configuracéo

espago geografico espacial;

*Organizagdes internacionais e suas influéncias  nas
transformacdes do Espaco Geogréfico;

*Neoliberalismo: suas caracteristicas e influéncia na
organizacao e na configuracédo de/o Espaco Geogréfico;

*Movimentos sociais locais e globais: A formacdo dos
microterritorios;

*América Latina e suas divisdes regionais: formacéao
historica, suas diferentes etnias( indigenas, europeus e
africanos), diferencas econémicas, sociais e culturas;

+Africa e seus conjuntos regionais;

+Asia e suas peculiaridades, bem como suas divisdes.

Dimenséo cultural
demogréfico do espaco
geogréfico

Dimensao socioambiental
do espaco geogréfico
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Conteldos estruturantes Conteldos Basicos

Dimensdo econdmica do
espaco geografico

Dimensao politica do
espaco geografico

Dimensé&o cultural
demogréfica do espaco
geogréfico

Dimensao socioambiental
do espaco geografico

*As diversas formas de regionalizar o espaco geogréafico.

*Paises do Norte e paises do Sul.

*A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e o
papel do Estado.

*Europa, Japéo, Estados Unidos e Canada, Australia e Nova
Zelandia: caracteristicas gerais.

*A revolugcdo técnico-cientifico-informacional e o0s novos
arranjos do espaco de producdo.

*Globalizacdo e suas influéncias na configuracdo do espaco
geogréfico.

*O comércio mundial e as implicacdes socioespaciais.

*A formacéo e a mobilidade das fronteiras e a reconfiguracdo
dos territorios.

*A distribuicdo das atividades produtivas, a transformacéo da
paisagem e a organizacao do espaco geografico.

*O espaco em rede:producao, transporte e comunicacdes na
atual configuragao territorial.

*A dindmica da natureza e suas alteragGes pelo emprego de
tecnologias de exploragéo e produgéo.

*A evolugdo demografica da populagdo, sua distribuicdo
espacial e os indicadores estatisticos.

*A mobilidade populacional e as modificagbes socioespaciais
da diversidade cultural.

*Os movimentos migratérios mundiais e suas motivacoes.

CONTEUDOS BASICOS - GEOGRAFIA

Conteuldos estruturantes

ENSINO MEDIO

Conteudos Basicos

Dimensdo econdmica do <A formacéo e transformacéo das paisagens.

espaco geografico

Dimensao politica do espaco

Geografico.

*A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego
de tecnologias de exploracéo e producédo

*A distribuicdo espacial das atividades produtivas, a
transformacdo da paisagem, a (re) organizagdo do
espaco geografico

*A formacéo, localizacdo e exploracdo dos recursos
naturais.

*A revolucdo técnico-cientifica-informacional e 0s
Novos arranjos no espaco da producéo.

*O espaco rural e a modernizacéo da agricultura.

*O espaco em rede: producéo, transporte e comunicacao
na atual configuracao territorial.

*A circulacdo de mao-de-obra, do capital, das
mercadorias e das informacdes.

*Formacdo, mobilidade das fronteiras e a reconfiguracéo
dos territorios.



102

Dimenséo cultural *As relagbes entre o campo e a cidade na sociedade
demografica do espaco capltallsta.N . ) o

_ *A formacédo e o crescimento das cidades, a dinamica
geografico. dos espacos urbanos e a urbanizacao recente.

«Os movimentos sociais, urbanos e rurais, e a
apropriacao do espaco.
*A evolucdo demografica, a distribuicdo espacial da
populagdo e os indicadores estatisticos.
*Os movimentos migratdrios e suas motivacoes
*A  mobilidade populacional e as manifestacbes
espaco geogréfico socioespaciais da diversidade cultural.
*O comércio e as implicacdes socioespaciais.
*As diversas regionalizacbes do processo de
mundializagéo.
*A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e o
papel do Estado.

Dimensao socioambiental do

V METODOLOGIA

No desenvolvimento das aulas, o tratamento metodolégico assume o papel
relevante no ensino da Geografia, uma vez que se torna imprescindivel ao professor realizar
um trabalho criativo com aulas diferentes e inovadoras, fugindo das atitudes padronizadas
do cotidiano escolar que elimina a multiplicidade de agdes.

O papel do professor frente a esta nova postura € ora de mediar nas interagfes
educativas, ora de criador de desafios perante os conteddos propostos, que por sua vez
poderédo estar revelando a realidade do mundo do aluno.

O espago apropriado para a interacdo dos fatores envolvidos na aprendizagem
desde o campo da afetividade o nivel de maturidade e individualidade o nivel de
conhecimentos prévios a natureza do espaco fisico e dos materiais e recursos didaticos é a
sala de aula que deverao ser propiciadas as condi¢des para:

Que seja desenvolvido um clima de aceitacdo e respeito em que erro seja encarado
como desafio para o aprimoramento do conhecimento e construgdo de personalidade e que
todos se sintam seguros e confiantes para pedir ajuda.

Para tanto, serdo desenvolvidos diferentes atividades: trabalhos em grupos, leitura
de textos, debates, leitura de paisagens (através de visitas, videos e tv multimidia (pen drive),
fotografias, literaturas, relatos e mapas), observacdo, descricdo, explicagdo, interacdo
territorial e extensdo (estabelecendo limites e fronteiras dos fendmenos, extensdo e
tendéncias espaciais), andlise de trabalho com pesquisa, representacdo cartografica, de
forma dindmica e instigante que propiciem a interpelacdo entre professores, alunos e
conteudos trabalhados. Oportunizando confronto de ideias, interesses, valores sociais,
econbmicos e ambientais.

O professor deve estar ciente a lei 10.639/03 envolvendo a tematica da histéria e

cultura afro-brasileira e africana, que devem ser vistas nas diferentes séries, relacionadas aos
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contelidos estruturantes de forma contextualizada.

VI AVALIACAO

A avaliagcdo depende de algumas questdes: Para que avaliar? O que avaliar? Como
avaliar?

Sabemos que o ensino tradicional a avaliacdo € feita por meios de cobrancas, isto é
provas ou testes em que se mede apenas a capacidade de repeticdo do que foi ensinado na
sala de aula. E uma avaliagio somente quantitativa. Mas o professor que quiser
implementar um ensino critico deve avaliar no aluno tanto o desenvolvimento cognitivo
(aquisicdo de conhecimento) quanto o desenvolvimento de sua habilidades (raciocinio,
capacidade de observacdo e de critica) e de sua atitudes (sociabilidade, responsabilidade,
etc.). Deve, portanto, fazer uma avaliacdo continua ou permanente mais qualitativa, sempre
lembrando que o objetivo ndo é prejudicar o educando e sim orienta-lo, e ainda, medir o0 seu
desenvolvimento e as suas deficiéncias para que se possa corrigi-las.

A avaliagédo da disciplina de Geografia deve ser entendida como um processo de
compreensédo do desenvolvimento do aluno e das praticas docentes.

O professor deve observar, entdo, se os alunos compreendem e utilizam os
conceitos geogréficos e as relacdes espaco-tempo e sociedade - natureza para a
compreensédo do espaco nas diversas escalas geograficas.

Quanto aos critérios a serem utilizados na avaliagéo, serdo levada em consideragéo
0 uso de instrumentos que contemplem varias formas de expressdo dos alunos, e que
priorize a formacdo dos conceitos geograficos e a compreensdo dos fendbmenos nas
diversas escalas geogréficas, a questdo da operacionalizagdo de conceitos, 0s
procedimentos e as atitudes do educando tendo em vista os conteddos ministrados as
competéncias e habilidades desenvolvidas da pratica da realidade através de videos;
cartazes; producdo de textos; leitura e interpretagdo de fotos, imagens gréficos, tabelas e
mapas trabalhos de pesquisas bibliograficas, em grupos ou individuais; exposicdo oral;
debates; atividades no caderno; apresentagfes avaliagbes escritas: objetivas e subjetivas,
dupla, individual, com pesquisa e sem pesquisa.

A recuperacdao paralela sera automaticamente com base nos contetdos trabalhados
durante o trimestre (ensino fundamental) e o bimestre por meio de blocos (ensino meédio) e
podera ser através de avaliacOes, trabalhos de pesquisa ou relatérios conforme o regimento
escolar do estabelecimento.

De acordo com o Regimento escolar é vedado submeter o aluno a uma Unica
oportunidade e a um unico instrumento de avaliagdo, sendo a recuperacdo de estudos um
direito dos alunos, independentemente do nivel de apropriacdo dos conhecimentos basicos.

A recuperacdo serd organizada com atividades significativas, por meio de procedimentos
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didatico-metodoldgicos diversificados.
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6.4 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE HISTORIA - ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A Historia como disciplina escolar passou a ser obrigatéria, com a criacdo do
Colégio D. Pedro Il em 1837.

Ao rever o ensino da Histéria da década de 1970 aos dias atuais, pretendeu-se
analisar as caracteristicas da disciplina, suas permanéncias, mudancas rupturas e a
insercao da producdo historiogréaficas nas escolas.

Na segunda metade da década de 1980 e no inicio dos anos 90, cresceram 0s
debates e propostas do ensino da Historia.

A Histéria é uma ciéncia muito abrangente. Seu entendimento se faz através de
andlises, de busca de dados, pesquisas, hipéteses, associagbes de fatos, tabelas, épocas,
siglas e os acontecimentos ocorridos desde o principio da Humanidade, até nossos dias.

Em 2003, foi elaborada a DCE para o ensino da Histéria e ao longo desse periodo
veio sendo reestruturada com a colaboracao dos professores da rede publica estadual.

A Historia esta sempre em construcao, fazendo com que o individuo se reconheca
COmo sujeito ativo no processo que analisa, compreenda o passado, para se posicionar em
outro quadro social, cultural e familiar, sendo um cidadao e que |lhe cabe direitos e deveres
assim a seus semelhantes.

A Historia favorece a formacéo de cidaddos criticos, que assumam formas de
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participacdo social, politica, econbmica, religiosa e cultural, diante da realidade atual,
aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de transformacdo da realidade
histérica na qual se insere.

Somos uma peca fundamental da Historia da Humanidade que a construimos. Sua
esséncia, sua filosofia, sdo analises a busca e a compreenséao dos fatos.

A Historia tem como objeto de estudo 0s processos histéricos relativos as acdes e
as relagcbes humanas praticadas no tempo, bem como a respectiva significagdo atribuida
pelos sujeitos, tendo ou ndo consciéncia dessas acoes.

E necessario pensarmos a Historia enquanto conhecimento ampliado, tanto pelos
historiadores com seus estudos teéricos ( fontes de documentos ), como pela aproximacao
com as demais areas de ensino (interdisciplinariedade)

Define-se assim, a importancia do conhecimento histérico, como elemento
fundamental para a compreenséo social. E por isso que a Histéria desempenha papel
relevante na formacédo da cidadania, possibilitando uma visdo reflexiva sobre a pessoa
enquanto individuo e também elemento de um grupo.

Segundo Rusen, a aprendizagem histérica € uma das dimensdes e manifestacdes
da consciéncia histérica. Esta articula a0 modo como a experiéncia do passado é vivenciada
e interpretada de maneira a fornecer uma compreensdo do presente e a construir projetos
de futuro.

Hobsbawn, em suas principais obras, investigou os processos histéricos mundiais
gue ocorreram e interferiram em diversos locais em determinado contexto histérico, de modo
gue construiram novos modelos tedricos para seus objetos.

Os historiadores da Nova Histéria Cultural, tais como Carlo Ginzburg e Giovanni
Levi, compreenderam, por meio da micro-historia, que a relagéo entre o local e o universal é
um problema de escalas. Para eles esta diferenca se refere a distintos graus na perspectiva
de analise. Um olhar local é um procedimento fundamental para perceber fissuras nas
estruturas socio-histéricas, e apontar caminhos que mapeiam as transformacdes estruturais
qgue ocorrem durante a constituicdo do processo histérico.

Atualmente propfBe-se também, uma autonomia da escola paranaense
necessitando de um referencial coletivo proposto pelas Diretrizes Curriculares Estaduais.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, que fundamenta o
ensino, levou muito tempo em debates nas varias areas do conhecimento.

Com base nessas discussbes, houve a elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Estaduais para o Ensino Fundamental no Estado do Parana.

A Autonomia da escola, vem retomar como sistema no qual se interligam as
praticas pedagégicas. Somente nesse momento conseguiremos formar jovens que

respeitem e compreendam a importancia de outra sociedade.



106

CONTEUDOS

ENSINO FUNDAMENTAL
52 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

* Relacgbes de trabalho ,
* Relagbes de poder,

* Relagdes culturais.

CONTEUDOS BASICOS

1. A experiéncia humana no tempo: a memodria local e memoaria da humanidade; o tempo
(as temporalidades e as periodiza¢cfes): o processo histérico (as relacdes humanas no
tempo).

O LOCAL E O BRASIL

O jovem aluno e suas percepgbes do tempo histérico (temporalidades e
periodizacdes): memorias e documentos familiares e locais.

O jovem e suas relagcbes com a sociedade no tempo ( familia, amizade, lazer,

esporte, escola, cidade, estado, pais, mundo.

A RELACAO COM O MUNDO
* A formacédo do pensamento historico.
* Os vestigios humanos: os documentos histéricos.
* O surgimento dos lugares de memdrias: lembrangas, mitos, museus, arquivos,
monumentos espacos publicos, privados, sagrados.
* As diversas temporalidades nas sociedades indigenas, agrarias e industriais.

* As formas de periodizagdo: por dinastias, por eras, por eventos significativos, etc.

2. Os sujeitos e sua relacao com o outro no tempo: as geracfes e as etnias.

O LOCAL E O BRASIL
* Os povos indigenas e suas culturas na histéria do Parana: Xetas, Kaigangs,

Xoklengs e Tupi- guaranis.
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* Colonizadores portugueses e suas culturas na América e no territério paranaense.
» Os povos africanos e suas culturas no Brasil e no Parana.
» Os imigrantes europeus e asiaticos e suas culturas no Brasil e no Parana.

* A condigdo das criangas, dos jovens, dos idosos na histéria do Brasil e do parana.

A RELACAO COM O MUNDO
+ O surgimento da humanidade na Africa e a diversidade cultural na sua expansao:
as teorias sobre seu aparecimento.
* As sociedades matriarcais
* As sociedades patriarcais

* O significado das criancas, jovens e idosos nas sociedades historicas.

3. A cultura local e a cultura: os mitos, lendas, a cultura popular, festas e religiosidades; a
constituicao do pensamento cientifico; as formas de representacdo humanas; a oralidade e

a escrita; as formas de se narrar a historia.

O LOCAL E O BRASIL
» Os mitos, rituais, lendas dos povos indigenas paranaenses.
* As manifestagbes populares no Parana: a congada, o fandango, cantos, lendas,
rituais e as festividades religiosas.
* Pinturas rupestres e sambaquis no Parana.

* A producdao artistica e cientifica paranaense.

A RELACAO COM O MUNDO
* Pensamento cientifico: a antiguidade grega e Europa Moderna.

» A formacéo da arte moderna.

* As relacdes entre a cultura oral e a cultura escrita: a narrativa historica.

62 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES
* Relagdes de trabalho,
* Relagbes de poder,

* Relagdes culturais.

CONTEUDOS BASICOS
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1- As relacdes de propriedade: a propriedade coletiva; a propriedade publica; a
propriedade privada; a terra.
O LOCAL E O BRASIL
* A propriedade coletiva entre os povos indigenas, quilombolas, ribeirinhas, de
ilhéus e faxinais no Parana.
* A familia e os espacos privados: a sociedade patriarcal brasileira.
* A constituicdo do latifandio na América portuguesa e no Brasil imperial e
republicano.
* As reservas naturais e indigenas no Brasil.
* A reforma agraria no Brasil; a propriedade da terra nos assentamentos.
A RELACAO COM O MUNDO
* A constituicdo do espaco publico da antiguidade na polis grega e na sociedade
romana.
* A reforma agraria na antiguidade greco-romana.

* A propriedade coletiva nas sociedades pré-colombianas.

2- O mundo do campo e o mundo da cidade:

O LOCAL E O BRASIL
* As primeiras cidades brasileiras: formacdo das vilas e das Camaras Municipais.

* O engenho colonial a conquista do sertao.
* As missdes jesuiticas.
« A Belle Epoque tropical modernizag&o das cidades.
* Cidades africanas e pré-colombianas
A RELACAO COM O MUNDO
* As cidades na antiguidade oriental.
* As cidades nas sociedades antigas classicas.
* A ruralizacao do Império Romano e a transicao para o feudalismo europeu.
+ A constituicdo dos feudos (Europa Ocidental, Japdo e sociedades da Africa
Meridional) e glebas servis ( Europa Ocidental).
* As transformacdes no feudalismo europeu.

* O crescimento comercial e urbano.

3- As relacdes entre o campo e a cidade.

O LOCAL E O BRASIL

» As cidades mineradoras.
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* As cidades e o tropeirismo no Parana.

» Os engenhos da erva mate no litoral e no Primeiro Planalto.
A RELACAO COM O MUNDO

* Relagdes campo- cidade no Oriente.

* As feiras medievais.

* O comércio com o Oriente .

» Os cercamentos na Inglaterra moderna.

* O inicio da industrializag&o na Europa.

* A reforma agraria na América Latina no século XX.

4- Conflito, resisténcias e producao cultural campolcidade.
O LOCAL E O BRASIL
* A relacéo entre senhores e escravos.
* O sincretismo religioso (formas de resisténcia afro-brasileira).
* As cidades e as doengas .
» A aquisicdo da terra e da casa proépria.
*O MST e outros movimentos culturais camponeses e urbanos no Brasil
republicano.
* Os movimentos culturais camponeses e urbanos no Brasil republicano nos
séculos XIX, XX e XXI.
A RELACAO COM O MUNDO
* A peste negra e as revoltas camponesas.
* As culturas teocéntricas e antropocéntricas.
+ As manifestacées culturais na América Latina Africa e Asia.
* As resisténcias no campo e na cidade: América Latina e continente africano.

* A histéria das mulheres orientais, africanas e outras.

7% SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
* Relacgdes de trabalho,
* Relagbes de poder,
* Relacgbes culturais.
CONTEUDOS BASICOS
1- Histéria das relacdes da humanidade com o trabalho.
O LOCAL E O BRASIL.
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* O trabalho nas sociedades indigenas.
» Sociedades patriarcal e escravocrata.
* Mocambos/Quilombos as resisténcias na colbnia.
* Remanescentes de quilombos.
A RELACAO COM O MUNDO
* A histoéria do trabalho nas sociedades humanas.
+ O trabalho e a vida cotidiana nas colonias espanholas.
* O trabalho assalariado.
2- O trabalho e a vida em sociedade.
O LOCAL E O BRASIL
* A desvalorizacdo do trabalho no Brasil Col6nia e Império.
* A busca pela cidadania no Brasil Império.
* Os saberes nas sociedades indigenas: mitos e lendas que perpetuam as
tradi¢oes.
* Corpos ddceis: o papel da escola no convencimento para um bom trabalhador.
A RELACAO COM O MUNDO
* Os significados do trabalho na Antiguidade — Oriental e Antiguidade Classica .
* As trés ordens do imaginario feudal .
* As corporacdes de oficio.
* O entretenimento no corte e nas feiras. .
* O mundo do trabalho.
* As resisténcias e as conquistas de direito.
82 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
* Relagdes de trabalho,
* Relagbes de poder,
* Relagdes culturais.
CONTEUDOS BASICOS
1) A formacdo das instituicdes sociais: as instituicbes politicas; as instituicdes
econbmicas; as instituicdes religiosas; as instituicbes culturais; as instituicdes civis

O LOCAL E O BRASIL
+ a formacao das sociedades indigenas do Brasil

* a Igreja Catdlica e as reducdes jesuiticas na América portuguesa
* as irmandades catdlicas e as religides afro-brasileiras na América portuguesa

* 0 surgimento dos cartérios, hospitais, prisbes, bancos, bibliotecas, museus,
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arquivos,

*» escolas e universidades no Brasil

» a formacao dos sindicatos no Brasil

* as associac0des e clubes esportivos no Brasil

A RELACAO COM O MUNDO
* a instituicdo da Igreja no Império Romano

* as ordens religiosas catélicas

* as guildas e as corporagfes de oficio na Europa medieval

* 0 surgimento dos bancos, escolas e universidades medievais

* a organizacao do poder entre os povos africanos

» a formacao das associa¢des de trabalhadores e dos sindicatos no Ocidente

* 0 surgimento das empresas transnacionais e instituicbes internacionais (ONU,
FMI, OMC, OPEP, FIFA, Olimpiadas)

2) A formacao do Estado: a monarquia; a republica (aristocracia, ditadura e democracia);
os poderes do Estado
O LOCAL E O BRASIL
* as relacdes entre o poder local e 0 Governo Geral na América portuguesa
* 0s quilombos na América portuguesa e no Brasil Imperial
» a formacao do Estado-nacéao brasileiro
* as constituicdes do Brasil imperial e republicano
* a instituicdo da republica no Brasil: as ditaduras e a democracia
* 0s poderes do Estado brasileiro: executivo, legislativo e judiciario
* as empresas publicas brasileiras
* a constituicdo do Mercosul
A RELACAO COM O MUNDO
* 0 surgimento da monarquia nas sociedades da Antigiiidade no Crescente Fértil
* a monarquia e a nobreza na Europa medieval
« a formacao dos reinos africanos
* 0 Estado Absolutismo europeu
* a constituicao da republica no Ocidente
* 0 imperialismo no século XIX

» a formagédo dos Estados nacionais nos séculos XIX a XXI: as ditaduras e as
democracias

* a constituicdo dos Estados socialistas e dos Estados de Bem-Estar Social
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» a formacao dos blocos econdmicos
3) Guerras e revolugdes: 0s movimentos sociais: politicos, culturais e religiosos; as
revoltas e revolugdes sociais (politicas, econémicas, culturais e religiosas); guerras locais e
guerras mundiais.
O LOCAL E O BRASIL

* as guerras e revoltas indigenas e quilombos na América portuguesa e no Brasil

imperial

* as revoltas republicanas na América portuguesa

* as revoltas sociais no Brasil imperial e republicano

* as guerras cisplatinas e a guerra do Paraguai

* 0S movimentos republicano e abolicionista no Brasil imperial

* 0 movimento anarquista, comunista e tenentista no Brasil

* 0 Brasil nas Guerras Mundiais

* 0S movimentos pela redemocratiza¢do do Brasil (carestia, feministas, etno-raciais
e estudantis)
A RELACAO COM O MUNDO

* as revoltas democraticas nas pélis gregas

* as revoltas plebéias, escravas e camponesas ha republica romana
* as heresias medievais

* as guerras feudais na Europa Ocidental e as cruzadas

* as revoltas religiosas na Europa moderna

* a conquista e colonizacdo da América pelos povos europeus

* as revolucdes modernas

* 0S movimentos nacionalistas

* as guerras mundiais

* as revolugdes socialistas no século XX

* as guerras de independéncia das nacgfes africanas e asiaticas

* 0S movimentos camponeses latino-americanos e asiaticos

ENSINO MEDIO
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

* Relagao de trabalho
* Relacéo de poder
* Relagbes culturais
CONTEUDOS BASICOS PARA O ENSINO MEDIO (TEMAS HISTORICOS)



113

1. Trabalho Escravo, Servil, Assalariado e o Trabalho Livre

* O conceito de trabalho — livre e explorado

* O mundo do trabalho em diferentes sociedades no tempo: trabalho explorado
escravo e servil (teocréticas, greco-romanas, medievais e africanas

» Transicao do trabalho escravo, servil e artesanal para o trabalho assalariado

* O trabalho livre: as sociedades do consumo produtivo: as primeiras sociedades
humanas, as sociedades nbmades e semi-ndmades, as etnias indigenas e africanas

* As experiéncias do trabalho livre em sociedades revolucionarias: a Comuna de
Paris, 0s sovietes russos, associa¢gdes hungaras, os circulos bolivarianos
2. Urbanizacao e industrializacao

* As cidades na Histéria: cidades neoliticas, da antiguidade greco-romanas, da
Europa medieval, pré-colombianas, africanas e asiaticas

» Urbaniza¢do e industrializacdo no Brasil Urbanizacdo e industrializacdo nas
sociedades ocidentais, africanas e orientais

* Urbanizacdo e industrializacdo no Parand no contexto da expansdo do
capitalismo

* A arquitetura das cidades brasileiras em diferentes épocas e espacos
3. O Estado e as rela¢gBes de poder

* Os Estados teocraticos

* Os Estados na Antiguidade Classica

O Estado e a Igreja medievais

+ A formacéo dos Estados Nacionais

* As metropoles européias, as relacdes de poder sobre as coldnias e a expansao
do capitalismo

» O Parana no contexto da sua emancipagao

* O Estado e as doutrinas sociais (anarquismo, socialismo, positivismo)

* O nacionalismo nos Estados ocidentais

* O populismo e as ditaduras na América Latina

» Os sistemas capitalista e socialista

» Estados da América Latina e o neoliberalismo
4. Os sujeitos, as revoltas e as guerras

* Rela¢gbes de dominagdo e resisténcia nas sociedades grega e romana na
Antiguidade grega e romana: mulheres, criangas, estrangeiros e escravos

* Guerras e Revoltas na Antiguidade Classica: Grécia e Roma

* Rela¢cbes de dominagcdo e resisténcia na sociedade medieval: camponeses,
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artesdos, mulheres, hereges e doentes

* Relac¢les de resisténcia na sociedade ocidental moderna

» As revoltas indigenas, africanas na América portuguesa

* Os quilombos e comunidades quilombolas no territério brasileiro

* As revoltas sociais na América portuguesa
5. Movimentos sociais, politicos e culturais e as guerras e revolucdes

» As revolucBes demaocratica-liberais no Ocidente: Inglaterra, Franca e EUA)

* Movimentos sociais no mundo do trabalho nos séculos XVIII e XIX: o surgimento
do sindicalismo

* A América portuguesa e as revoltas pela independéncia

* As revoltas federalistas no Brasil imperial e republicano

* As guerras mundiais no século XX e a Guerra Fria

+ As revolucdes socialistas na Asia , Africa e América Latina

+ Os movimentos de resisténcia no contexto das ditaduras da América Latina

» Os Estados africanos e as guerras étnicas

* A luta pela terra e a organiza¢do de movimentos pela conquista do direito a terra
na América Latina

* A mulher e suas conquistas de direitos nas sociedades contemporéaneas
6. Cultura e religiosidade

* A formacdo das religiosidades dos povos africanos, americanos, asiaticos e
europeus neoliticos: xamanismo, totens, animismo

* 0s mitos e a arte greco-romanos e a formacédo das grandes religides: hinduismo,
budismo, confuncionismo, judaismo, cristianismo, islamismo

» Teocentrismo versus antropocentrismo na Europa renascentista

» Reforma e Contra-Reforma seus os desdobramentos culturais

* O modernismo brasileiro

» Cultura e ideologia no governo Vargas

* Representagdo dos movimentos sociais, politicos e culturais por meio da arte
brasileira

* As etnias indigenas e africanas e suas manifestacdes artisticas, culturais e

religiosas

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS
Para os anos finais do Ensino Fundamental prop8e-se, nestas Diretrizes, que o0s

conteudos tematicos priorizem as historias locais e do Brasil, estabelecendo-se relacdes e
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comparac6es com a histéria mundial. Para o Ensino Médio, a proposta é um ensino por
temas histéricos, ou seja, os conteldos (basicos e especificos) terdo como finalidade a
discussao e a busca de solucao para um tema/problema previamente proposto.

O trabalho pedagdégico com os Conteddos Estruturantes, basicos e especificos tem
como finalidade a formac¢do do pensamento histdrico dos estudantes. Isso se da quando
professor e alunos utilizam, em sala de aula e nas pesquisas escolares, os métodos de
investigacdo historica articulados pelas narrativas histéricas desses sujeitos. Assim, 0s
alunos perceberdo que a Histéria esta narrada em diferentes fontes (livros, cinema,
cang0es, palestras, relatos de memoria, etc.), sendo que os historiadores se utilizam destas
fontes para construirem suas narrativas historicas.

Nesse sentido, o trabalho pedagégico com os conteudos histéricos deve ser
fundamentado em vérios autores e suas respectivas interpretacdes, seja por meio dos
manuais didaticos disponiveis ou por meio de textos historiograficos referenciais. Espera-se
gue, ao concluir a Educacéo Basica, o aluno entenda que ndo existe uma verdade historica
Unica, e sim que verdades sdo produzidas a partir evidéncias que organizam diferentes
problematizagbes fundamentadas em fontes diversas, promovendo a consciéncia da
necessidade de uma contextualizagdo social, politica e cultural em cada momento historico.

O estudo das historias locais € uma opcao metodolégica que enriquece e inova a
relacdo de contetdos a serem abordados, além de promover a busca de producgbes
historiogréficas diversas.

Ressalta-se que, embora a proposta pedagdgica de Histéria para o Ensino
Fundamental parta das Histérias locais e do Brasil para a Historia Geral, ndo se pode impor

esta relacdo quando as condigfes historicas ndo permitem.

Abordagem dos contetidos no Ensino Médio

Para o Ensino Médio, a metodologia proposta pela DCE esta relacionada a Histéria
Teméatica. Os conteldos basicos/temas histéricos selecionados para o0 ensino deve
articularse aos Conteudos Estruturantes propostos nestas Diretrizes. Toma-los como ponto
de partida é uma forma de responder as criticas a respeito da impossibilidade de ensinar
“toda a histéria da humanidade”. A organizacdo do trabalho pedagdgico por meio de temas
histéricos possibilita ao professor ampliar a percep¢do dos estudantes sobre um
determinado contexto histérico, sua acéo e relacdes de distincao entre passado e presente.

Para trabalhar com a Historia Tematica deve-se se constituir uma problematica por
meio da compreensdo, na aula de Historia, das estruturas e das ac¢des humanas que
constituiram os processos historicos do presente, tais como a fome, desigualdade e
exclusdo social, confrontos identitarios (individual, social, étnica, sexual, de género, de

idade, de propriedade, de direitos, regionais e nacionais).
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Assim, ao problematizar situacGes ligadas as Relacées de Trabalho, de Poder e
Culturais é possivel explicar, interpretar e narrar o objeto de estudo da disciplina de historia,
ou seja, acbes e relagdes humanas no tempo, sendo que essas devem ser abordadas
didaticamente, no processo de ensino/aprendizagem. Isso deve ser feito observando os
recortes espaco/temporal e conceituais especificos, a luz da historiografia de referéncia
anunciadas na DCE da disciplina de Historia.

As acgbes e relagbes humanas no tempo sdo 0s acontecimentos historicos
relacionados aos conteldos especificos, 0os quais comporao o Plano de Trabalho Docente e
servirdo de instrumentos para responder a problematica estabelecida.

A proposta da selecdo de temas é também pautada em relacdes interdisciplinares
considerando que é na disciplina de Histéria que ocorre a articulagdo dos conceitos e
metodologias entre as diversas areas do conhecimento.

Assim, narrativas, imagens, sons de outras disciplinas devem ser tratados como
documentos a serem abordados historiograficamente.

Atualmente, o ensino de Histdria estd em processo de mudancgas substanciais, no
gue se refere ao conteldo e a metodologia. Optou-se pela divisdo tradicional da Histéria,
inserindo quando possivel as contribuicbes dos estudos mais recentes. Entendemos que
para analisar € necessario conhecer os fatos, mostrar as descontinuidades e rupturas,
porém, dentro de um universo compreensivel a faixa etaria.

Devemos incorporar novas metodologias, compreender 0s processos e valorizando
0S personagens.

Precisamos utilizar a Histéria para formar cidaddos conscientes, como objetivo
principal, sendo fundamental a participacdo do aluno.

No estudo histérico pode-se incorporar gravuras, confecgdes de cartazes, mapas,
murais, pesquisas em livros didaticos, Internet, almanaque abril, jornais, entrevistas,, videos,
sao instrumentos tecnoldgicos de relevante importancia para o ensino-aprendizagem.

A construcdo do conhecimento pelo aluno, pode ser através da observacdo de
paisagens, interpretacdes de textos, charges, fotos, videos, fazendo uma leitura de mundo.

Seus conceitos devem ser vistos como instrumentos retirados da experiéncia ja
acumulada e complementada com o “novo “, havendo interacdo entre aluno e professor,
familia, escola e sociedade.

Oferecer procedimentos de pesquisas variadas, individual e em equipe, local e a
distancia, promover intercambio com outros alunos, professores e escolas.

Debater questdes do cotidiano, com a producdo do conhecimento imprico e sua
apropriacao pelos alunos, fazendo com que ele sinta-se integrado como sujeito do processo
histérico e ndo apenas observador, podendo indagar sobre os problemas sociais e suas

possiveis solucdes.
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E importante ressaltar o conhecimento prévio de todos os alunos, bem como aquilo
que o aluno do campo traz consigo e assim, possibilitando novas experiéncias e aquisi¢ao
de conhecimento que vem da apropriacdo da sua realidade.

Outros temas contemporaneos serdo trabalhados como: Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena assegurada pela Lei 11.645/2008 e Meio Ambiente
assegurada pela Lei 9.795/1999.

Dessa maneira, neste processo longitudinal de aprendizagem, o educador estara
oportunizando aos educandos o direito a participacdo nos debates e atividades de leitura e

escrita, agindo e interagindo, tornando-os agentes transformadores na sociedade onde vive.

AVALIACAO

Os conteudos devem ser avaliados processualmente, na expectativa que
compreendam a formacgédo do pensamento histérico e cultural que orienta o agir dos sujeitos
no tempo.

Precisamos levar em conta os conhecimentos prévios do aluno, trabalhando com
memoria compreensiva, promovendo a aprendizagem funcional, a partir de situacdes de
conflitos cognitivos.

Devemos motivar os alunos a aprenderem a adquirirem a habilidade de realizar
aprendizagens. Se isto ocorrer, transformaremos a sala de aula num ambiente agradavel,
onde a auto-estima e o0 auto-conceito do aluno fluirdo naturalmente.

Existem conteldos que devem ser memorizados, s6 que ndo mecanicamente.
Devem ser memorizados para servir de ponte para reflexdes, analises e sobretudo de
auxilio na busca de novos conhecimentos.

O processo de avaliacdo deve priorizar mecanismos que detectam, se o aluno
compreendeu o processo histérico e se estd capacitado para emitir julgamentos criticos
sobre os temas estudados.

A avaliacdo serd de forma somativa e cumulativa, com o objetivo de atingir a média
bimestral de no minimo 60% do valor de 0 a 100.

Valorizar a originalidade da producéo dos alunos e a sua compreensao prépria sobre
os temas abordados.

A avaliacéo inclui a observacdo dos avancos e da qualidade da aprendizagem alcancada
pelos alunos, ao final de um trabalho, seja este determinado pelo fim de um bimestre ou de
um ano, seja pelo encerramento de um projeto ou sequéncia didatica.

Observar as mudancas que ocorrem no cidadao em sala de aula, suas contribuicbes
para a sociedade.

Olhar o aluno e seu crescimento, percebendo as diferencas como pessoa e cidadao,

no decorrer do ciclo, entre seu inicio e término.
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Espera-se que os alunos, no final do trabalho da disciplina de Histéria, sejam
capazes de identificar os processos histéricos e que tenham condi¢des de intervir no meio
em gue vivem e se fazem sujeitos da prépria Histéria.

Caso ndo assimilem os conteltdos de forma significativa, serd proporcionada a

recuperacao de forma simultanea, para que seja atingido os objetivos propostos.
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6.5 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA - ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A Lingua Portuguesa é uma unidade gque se constitui de muitas variedades. Num
mesmo espaco social convivem mescladas diferentes variedades linguisticas, associadas a
diferentes valores sociais.

As atividades em Lingua Portuguesa devem portanto criar situacdes em que 0s
alunos possam operar a prépria linguagem, construindo paradigmas préprios da fala de sua
comunidade, colocando atencao sobre similaridade, regularidade, e diferencas das formas e
de uso linguisticos, levantando hipéteses sobre as condi¢cdes contextuais e estruturais que
se déo.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € 0 dominio da
lingua, como sistemas simbdlicos utilizado pér uma comunidade linguistica, sdo condi¢cdes
de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informagédo, expressam e defendem seu ponto de vista, partilham

ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim um projeto educativo
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comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a funcdo e
responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o0 acesso aos saberes
linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania.

Em sintese, pela linguagem se expressam idéias, pensamentos e intengdes, se
estabelecem relacdes interpessoais anteriormente inexistentes e se influencia o outro,
alternado suas representacdes da realidade e da sociedade e o rumo de suas reacdes /
acoes.

Hoje em dia ndo basta visar a capacitacao dos estudantes para futuras habilitacdes
nas especializagdes tradicionais. Trata-se de Ter em vista a formagao dos estudantes para o
desenvolvimento de suas capacidades, em funcdo de novos saberes.

Isso significa novas demandas para a educacdo bésica, em que se destacam
conteudos que fagcam sentido para 0 momento de vida presente e que a0 mesmo tempo
favorecam o aprendizado de que o processo de aprender é permanente.

Para tanto, é necessaria a utlizagdo de metodologias capazes de priorizar a
construcao de estratégias de verificacdo e comprovacao de hipoteses na construcao do
conhecimento, a construcdo de argumentacdo capaz de controlar os resultados desse
processo, o desenvolvimento do espirito critico capaz de favorecer a criatividade, a
compreenséo dos limites e alcances légicos das explicagfes propostas.

Faz-se necessério um espaco onde o aluno possa trabalhar comunicagdo como um
todo.

O nosso ser como um todo tem necessidade de uma comunicacdo mais objetiva e
adequada.

Para isso precisamos dominar a escrita, a leitura, o corpo, a interpretacdo do
mundo, aprender a receber e passar informacgdes.

Comunicar ndo é apenas falar, gesticular ou ouvir. Precisa sim estabelecer um elo
de ligacdo entre emissor mensagem e receptor.

Essa disciplina serd o espaco onde os alunos possam conhecer, compreender e
aplicar essas comunicag¢des, onde procurar as diversas maneiras de expressoes.

A linguagem é vista como fendmeno social, pois nasce da necessidade de
interacdo (politica, social, econbmica) entre os homens. Tendo como base tedrica as
reflexdes do Circulo de Bakhtin a respeito da linguagem.

Bakthin nao teoriza sobre género. O ponto de partida € o vinculo intrinseco entra
a utilizacao da linguagem e as atividades humanas.

Os seres humanos agem em determinadas esferas de atividades que implicam a
utilizacdo da linguagem na forma de enunciados.

Os géneros estdo sempre vinculados a um dominio da atividade humana, refletindo

suas condicdes especificas e suas finalidades.
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Bakhtin ndo pretendeu fazer um catalogo dos géneros, nem descrever cada estilo,
tdo pouco a estrutura composicional de cada conteldo tematico. E com certeza nao
autorizou ninguém a fazer isso por ele.

Bastem insiste no fato de que o0s géneros sao tipos relativamente estaveis de
enunciados e que os géneros estdo em continua mudanca. Géneros surgem e géneros
desaparecem.

Os géneros sdo meios de aprender a realidade. A divisdo em géneros primarios:
géneros da vida cotidianas predominantemente orais. Os géneros secundarios:pertencem a
esfera mais elaborada. Sdo predominantemente escritos. Os géneros secundarios absorvem
e digerem os primarios, transformando-os.

Para Bakhtin (1992), os tipos relativamente estaveis de enunciados sao
denominados géneros discursivos. A definicdo de género, em Bakhtin, compreendendo a
mobilidade, a dindmica, a fluidez, a imprecisdo da linguagem, ndo aprisiona 0s textos em
determinadas propriedades formais:

Bakhtin (1992) dividiu os géneros discursivos em priméarios e secundarios. Os
primarios referem-se as situacdes cotidianas; ja 0s secundarios acontecem em
circunstancias mais complexas de comunicacdo (como nas areas académicas, juridicas,

artisticas, etc.). As duas esferas séo interdependentes.

Alguns géneros sdo adaptados, transformados, renovados, multiplicados ou até
mesmo criados a partir da necessidade que o homem tem de se comunicar com o
outro, tendo em vista que “todos os diversos campos da atividade humana estdo
ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 1992, p. 261).

Um exemplo dessa necessidade é o surgimento dos géneros do discurso eletrdnico
(e-mail; Chat; lista de discussao; videoconferéncia interativa; forum de discusséo; blog), que
sao criados e transformados pela cultura tecnoldgica na qual estamos inseridos.

Os géneros variam assim como a lingua — a qual é viva, e ndo estanque. As
manifestacdes comunicativas mediante a lingua ndo acontecem com elementos linguisticos
isolados, elas se dao, conforme Bakhtin, como discurso.

O trabalho com os géneros, portanto, devera levar em conta que a lingua é
instrumento de poder e que 0 acesso ao poder, ou sua critica, € legitimo e é direito para
todos os cidadaos. Para que isso se concretize, o estudante precisa conhecer e ampliar o
uso dos registros socialmente valorizados da lingua, como a norma culta.

E na escola que um imenso contingente de alunos que frequentam as redes
publicas de ensino tem a oportunidade de acesso a norma culta da lingua, ao conhecimento
social e historicamente construido e & instrumentalizagéo que favorega sua insergdo social e
exercicio da cidadania. Contudo, a escola ndo pode trabalhar s6 com a norma culta, porque

ndo seria democratica, seria a - histoérica e elitista.
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O que precisa ficar muito claro para os interlocutores deste documento é que ele
nao propde o abandono do conhecimento gramatical e tampouco impede que o professor
apresente regras gramaticais para os alunos, visto que toda lingua é constituida de uma
gramatica e de um Iéxico. Vale considerar que, ao utilizar uma lingua, usamos normas
fonoldgicas, morfoldgicas, sintdticas e semanticas. Contudo, é importante esclarecer a
diferenca entre regras de graméatica e o ensino de nomenclaturas e classificacdoes. As
regras, segundo Antunes (2003), servem para orientar 0 uso das unidades da lingua, sédo
normas.

Em relacdo as praticas discursivas: oralidade, escrita e leitura as Diretrizes orienta

que:

“No processo de ensino-aprendizagem, € importante ter claro que quanto maior o
contato com a linguagem, nas diferentes esferas sociais, mais possibilidades se tem
de entender o texto, seus sentidos, suas inten¢gBes e visbes de mundo. A acdo
pedagdgica referente a linguagem, portanto, precisa pautar-se na interlocucéo, em
atividades planejadas que possibilitem ao aluno a leitura e a producéo oral e escrita,
bem como a reflexdo e o uso da linguagem em diferentes situagfes. Desse modo,
sugere-se um trabalho pedagdgico que priorize as praticas sociais.”
Oralidade

Se a escola, constitucionalmente, € democratica e garante a socializacdo do
conhecimento, deve, entdo, acolher alunos independentemente de origem quanto a variagédo
linguistica de que dispdem para sua expresséo e compreensao do mundo.

Devemos lembrar que a crianga, quando chega a escola, ja domina a oralidade,
pois cresce ouvindo e falando a lingua, seja por meio das cantigas, das narrativas, dos
causos contados no seu grupo social, do didlogo dos falantes que a cercam ou até mesmo
pelo radio, TV e outras midias.

O professor precisa ter clareza de que tanto a norma padrdo quanto as outras
variedades, embora apresentem diferencas entre si, sdo igualmente logicas e bem
estruturadas.

Escrita

Cada género discursivo tem suas peculiaridades: a composicdo, a estrutura e o
estilo variam conforme se produza um poema, um bilhete, uma receita, um texto de opinido
ou cientifico.

O aperfeicoamento da escrita se faz a partir da producéo de diferentes géneros, por
meio das experiéncias sociais, tanto singular quanto coletivamente vividas. O que se sugere,
sobretudo, é a nocdo de uma escrita como formadora de subjetividades, podendo ter um
papel de resisténcia aos valores prescritos socialmente. A possibilidade da criacdo, no
exercicio desta pratica, permite ao educando ampliar o proprio conceito de género

discursivo.
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E preciso que o aluno se envolva com os textos que produz e assuma a autoria do
gue escreve, visto que ele é um sujeito que tem o que dizer. Quando escreve, ele diz de si,
de sua leitura de mundo. Bakhtin (1992, p. 289) afirma que “todo enunciado é um elo na
cadeia da comunicacdo discursiva. E a posicdo do falante nesse ou naquele campo do
objeto de sentido.” A producado escrita possibilita que o sujeito se posicione, tenha voz em

seu texto, interagindo com as praticas de linguagem da sociedade.

Leitura

Nas Diretrizes, compreende-se a leitura como um ato dial6gico, inter locutivo, que
envolve demandas sociais, histéricas, politicas, econdmicas, pedagodgicas e ideolbgicas de
determinado momento. Ao ler, o individuo busca as suas experiéncias, 0S seus
conhecimentos prévios, a sua formacdo familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias vozes
gue o constituem.

Esse processo implica uma resposta do leitor ao que I€, é dialégico, acontece num
tempo e num espago. No ato de leitura, um texto leva a outro e orienta para uma politica de
singularizacao do leitor que, convocado pelo texto, participa da elaboragédo dos significados,
confrontando-o com o préprio saber, com a sua experiéncia de vida.

Praticar a leitura em diferentes contextos requer que se compreendam as esferas
discursivas em que o0s textos sdo produzidos e circulam, bem como se reconhecam as
intencdes e os interlocutores do discurso.

A literatura, como producdo humana, esta intrinsecamente ligada a vida social. O
entendimento do que seja o produto literario esta sujeito a modifica¢des historicas, portanto,
ndo pode ser apreensivel somente em sua constituicdo, mas em suas relagdes dialogicas
com outros textos e sua articulacdo com outros campos: o contexto de producdo, a critica

literaria, a linguagem, a cultura, a histoéria, a economia, entre outros.

52, SERIE

CONTEUDO ESTRUTURANTE DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

GENEROS DISCURSIVOS: CONTEUDO BASICO

Histéria em quadrinho, piadas, adivinhas, | LEITURA
lendas, fbulas, contos de fadas, » ldentificacdo do tema
poemas, narrativa de enigma, narrativa « Interpretacdo textual, observando:

de aventura, dramatizagéo, exposicao
oral, comercial para TV, causos, carta
pessoal, carta de solicitagdo, e-mail,
receita, convite, autobiografia, cartaz,
carta do leitor, classificados, verbete,
guadrinhas, cantigas de roda, bilhetes,
fotos, mapas, aviso, hordscopo, regras
de jogo, anedotas, entre outros.

- conteudo temético
- interlocutores
- fonte
- intertextualidade
- informatividade
- intencionalidade
- marcas linguisticas
« Identificacdo do argumento principal e
dos argumentos secundarios
» Inferéncias
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ESCRITA

* Adequacéo ao género:

- conteudo temético
- elementos composicionais
- marcas linguisticas

* Argumentagéo

e Paragrafacéo

e Clareza de ideias
» Refaccéo textual

ANALISE LINGUISTICA perpassando as
praticas de leitura, escrita e oralidade:

» Coesao e coeréncia do texto lido ou
produzido pelo aluno

» Expressividade dos substantivos e sua
funcéo referencial no texto

* Funcao do adjetivo, advérbio, pronome,
artigo e de outras categorias como
elementos do texto

* A pontuacao e seus efeitos de sentido
no texto

» Recursos graficos: aspas, travessao,
Negrito, hifen, italico

» Acentuagéo gréfica

* Processo de formacéo de palavras

» Girias

« Algumas figuras de pensamento
(prosopopeia, ironia...)

» Alguns procedimentos de concordancia
verbal e nominal

« Particularidades de grafia de algumas
palavras

62 SERIE

CONTEUDO ESTRUTURANTE DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

GENEROS DISCURSIVOS:

CONTEUDO BASICO

Entrevista (oral e escrita), crénica de ficcao,
musica, noticia, estatutos, narrativa mitica,
tiras, propaganda, exposicao oral, mapas,
parédia, chat, provérbios, torpedos, album de
familia, literatura de cordel, carta de
reclamacdo, diario, carta ao leitor, instrugées
de uso, cartum, histéria em quadrinhos,
placas, pinturas, provérbios, entre outros.

LEITURA
» Interpretacéo textual, observando:
- conteudo tematico
- interlocutores
- fonte
- ideologia
- papéis sociais representados
- intertextualidade
- intencionalidade
- informatividade
- marcas linguisticas
* ldentificacdo do argumento principal
e dos argumentos secundarios
» As particularidades (lexicais,
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sintaticas e textuais) do texto em
registro formal e informal.
» Texto verbal e ndo verbal

ORALIDADE
» Adequacéo ao género:
- conteudo tematico
- elementos composicionais
- marcas linguisticas
« Procedimentos e marcas linguisticas
tipicas da conversacao (entonacao,
repeticbes, pausas...)
« Variedades linguisticas
« Intencionalidade do texto
« Papel do locutor e do interlocutor:
- participacéo e cooperacao
» Particularidades de prondncia de
algumas palavras

ESCRITA
* Adequacéo ao género:

- contetdo tematico

- elementos composicionais

- marcas linguisticas
e Linguagem formal/informal
* Argumentacéo
» Coeréncia e coesdo textual
» Organizagdo das ideias/paragrafos
* Finalidade do texto
* Refaccéo textual

ANALISE LINGUISTICA perpassando as
praticas de leitura, escrita e oralidade:

» Discurso direto, indireto e indireto
livre na manifestacéo das vozes que
falam no texto

* Funcéo do adjetivo, advérbio,
pronome, artigo e de outras
categorias como elementos do texto

* A pontuacao e seus efeitos de
sentido no texto

» Recursos gréficos: aspas, travesséo,
negrito, italico, parénteses, hifen

« Acentuacdao grafica

» Valor sintatico e estilistico dos
modos e tempos verbais

» Arepresentacdo do sujeito no texto
(expressivo/eliptico;
determinado/indeterminado;
ativo/passivo)

* Neologismo

» Figuras de pensamento (hipérbole,
ironia, eufemismo, antitese)

« Alguns procedimentos de
concordancia verbal e nominal
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* Linguagem digital

* Semantica

» Particularidades de grafia de
algumas palavras

72 SERIE

CONTEUDO ESTRUTURANTE DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

GENEROS DISCURSIVOS

CONTEUDO BASICO

Regimento, slogan, telejornal, telenovela,
reportagem (oral e escrita), pesquisa, conto
fantastico, narrativa de terror, charge,
narrativa de humor, crénica jornalistica,
parédia, resumo, andncio publicitario,
sinopse de filme, poema, biografia, narrativa
de ficgcao cientifica, relato pessoal, outdoor,
blog, haicai, juri simulado, discurso de
defesa e acusacgdo, mesa redonda,
dissertacdo escolar, regulamentos,
caricatura, escultura, entre outros.

LEITURA
* Interpretacdo textual, observando:
- conteudo tematico
- interlocutores
- fonte
- ideologia
- intencionalidade
- informatividade
- marcas linguisticas
* Identificacdo do argumento principal e
dos argumentos secundarios
» As diferentes vozes sociais
representadas no texto
e Linguagem verbal, ndo-verbal,
midiatico, infogréficos, etc.
» Relacgfes dialdgicas entre textos

ORALIDADE
* Adequacéo ao género:
- conteudo temético
- elementos composicionais
- marcas linguisticas
« Coeréncia global do discurso oral
« Variedades linguisticas
» Papel do locutor e do interlocutor:
- participacéo e cooperacao
- turnos de fala
- Particularidades dos textos orais
» Elementos extralinguisticos:
entonacgdo, pausas, gestos...
+ Finalidade do texto oral

ESCRITA
» Adequacéo ao género:
- conteldo tematico
- elementos composicionais
- marcas linguisticas
* Argumentacao
» Coeréncia e coesdo textual
» Paréfrase de textos
» Paragrafagéo
* Refaccéo textual

ANALISE LINGUISTICA perpassando as
préticas de leitura, escrita e oralidade:
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* Semelhangas e diferencas entre o
discurso escrito e oral

* Conotacao e denotacgdo

» A funcéo das conjuncdes na conexao
de sentido do texto

* Progresséao referencial (locucdes
adjetivas, pronomes, substantivos...)

* Funcéo do adjetivo, advérbio,
pronome, artigo e de outras
categorias como elementos do texto

* A pontuacao e seus efeitos de sentido
no texto

» Recursos graficos: aspas, travessao,
negrito, hifen, italico

e Acentuacdao grafica

e Figuras de linguagem

» Procedimentos de concordancia
verbal e nominal

* E elipse na sequencia do texto

« Estrangeirismos

» Asirregularidades e regularidades da
conjugacéo verbal

» A funcéo do advérbio: modificador e
circunstanciador

» Complementacédo do verbo e de
outras palavras

8 SERIE

CONTEUDO ESTRUTURANTE DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

GENEROS DISCURSIVOS

CONTEUDO BASICO

Artigo de opinido, debate, reportagem oral e
escrita, manifesto, seminario, relatorio
cientifico, resenha critica, narrativa
fantastica, romance, histérias de humor,
contos, masica, charges, editorial, curriculum
vitae, entrevista oral e escrita, assembleia,
agenda cultural, reality show, novela
fantastica, conferéncia, palestra, fotoblog,
depoimento, imagens, instruc¢des, entre
outros.

LEITURA
* Interpretacédo textual, observando:
- contelido tematico
- interlocutores
- fonte
- intencionalidade
- intertextualidade
- ideologia
- informatividade
- marcas linguisticas
» Identificacdo do argumento principal
e dos argumentos secundarios
« Informac¢des implicitas em textos
e As vozes sociais presentes no texto
» Estética do texto literario

ORALIDADE
» Adequacéo ao género:
- conteldo tematico
- elementos composicionais
- marcas linguisticas
» Variedades linguisticas
* Intencionalidade do texto oral
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Argumentacgéo
Papel do locutor e do interlocutor:

-turnos de fala

Elementos extralinguisticos:
entonacdo, pausas, gestos...

ESCRITA

Adequacao ao género:

- conteddo tematico
- elementos composicionais
- marcas linguisticas

Argumentacao
Resumo de textos
Paragrafagéo
Paréafrase
Intertextualidade
Refraccéo textual

ANALISE LINGUISTICA perpassando as
préaticas de leitura, escrita e oralidade:

Conotacéo e denotacéo

Coeséo e coeréncia textual

Vicios de linguagem

Operadores argumentativos e 0s
efeitos de sentido

Expressfes modalizadoras (que
revelam a posi¢ao do falante em
relacdo ao que diz, como:
felizmente, comovedoramente...)
Semantica

Expressividade dos substantivos e
sua funcéo referencial no texto
Funcao do adjetivo, advérbio,
pronome, artigo e de outras
categorias como elementos do texto
A pontuacao e seus efeitos de
sentido no texto

Recursos gréficos: aspas, travessao,
negrito, hifen, italico

Acentuacgédo gréfica
Estrangeirismos, neologismos, girias
Procedimentos de concordancia
verbal e nominal

Valor sintatico e estilistico dos
modos e tempos verbais

A funcéo das conjungdes e
preposi¢des na conexao das partes
do texto

Coordenacdao e subordinacéo nas
oracdes do texto

ENSINO MEDIO
CONTEUDO ESTRUTURANTE DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL
CONTEUDO BASICO
GENEROS DISCURSIVOS | LEITURA
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Para o trabalho das préaticas de leitura,
escrita,oralidade e analise linguistica, serao
adotados como conteddos bésicos o0s
géneros discursivos conforme suas esferas
sociais de circulacdo. Cabera ao professor
fazer a selecdo de géneros, nas diferentes
esferas, de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico, com a Proposta Pedagogica
Curricular,com o Plano de Trabalho Docente,
ou seja, em conformidade com as
caracteristicas da escola e com o nivel de
complexidade adequado a cada uma das
séries.

e contelido tematico

* interlocutores

» finalidade do texto

» aceitabilidade do texto

* intertextualidade

» situacionalidade

e temporalidade

e VOzes sociais presentes no texto

» discurso ideolégico presente no
texto

e elementos composicionais do
género

e contexto de producdo da obra
literaria

* marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, funcdo das classes
gramaticais no texto, pontuacao,

recursos graficos ( como aspas,
travessao, negrito)

* progresséo referencial

» particulas conectivas do texto

* relacdo de causa e consequéncia
entre partes e elementos do texto

* semantica: operadores
argumentativos, modalizadores,
figuras de linguagem, sentido

conotativo e denotativo.

ESCRITA

e contelido tematico

* interlocutor

« finalidade do texto

* informatividade

* situacionalidade

* intertextualidade

» temporalidade

» referencia textual

e VOZes sociais presentes no texto

» ideologia presente no texto

e elementos composicionais do
género

e progressao referencial

e particulas conectivas do texto

* relacdo de causa e consequéncia
entre partes e elementos do texto

* semantica: operadores
argumentativos, modalizadores,
figuras de linguagem, sentido
conotativo e denotativo, figuras de
linguagem

* marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, funcdo das classes
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gramaticais no texto, pontuacao,
recursos graficos( como aspas,
travesséo, negrito, etc. )

+ vicios de linguagem

» sintaxe de concordéancia

» sintaxe de regéncia

ORALIDADE

* conteudo tematico

» finalidade

* aceitabilidade do texto

» informatividade

e papel do locutor e do interlocutor

« elementos extralinguisticos:
entonacéo, expressdes facial,
corporal e gestual, pausas.

» adequacao do discurso ao género

* turnos de fala

e variacBes linguisticas ( lexicais,
semanticas, prosodicas, entre
outras)

* marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, girias, repeticdo

* elementos semanticos

» adequacao da fala ao contexto ( uso
de conectivos, girias, repeticdes)

» diferencas e semelhancas entre o
discurso oral e escrito.

ESFERAS SOCIAIS DE CIRCULACAO

EXEMPLOS DE GENEROS

COTIDIANA

Adivinhas, album de familia, anedotas,
bilhetes, cantigas de roda, carta pessoal,
cartdo, cartdo postal, comunicados, causos,
convites, curriculum vitae, diario, exposi¢ao
oral, fotos, musicas, parlendas, piadas,
provérbios, quadrinhas, receitas, relatos de
experiéncias vividas, trava-lingua

LITERARIA/ ARTISTICA

Autobiografia, biografias, contos, contos de
fadas, contos de fadas contemporaneos,
cronicas de ficcdo, escultura, fabulas,
fabulas contemporaneas, haicai, histérias em
guadrinhos, lendas, literatura de cordel,
memorias, letras de musicas, narrativas de
aventura, narrativas de enigma, narrativas
de ficcdo cientifica, narrativas de humor,
narrativas de terror, narrativas fantasticas,
narrativas miticas, parédias,

Pinturas, poemas, romances, tankas, textos
dramaticos

CIENTIFICA

Artigos, conferéncia, debate, palestra,
pesquisas, relato histdrico, relatério, resumo,
verbetes
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ESCOLAR

Ata, cartazes, debate regrado, relato
histérico, relatério, relatos de experiéncias
cientificas, didlogo, discuss@o argumentativa,
exposicdo oral, jari simulado, mapas,
palestra, pesquisas, resenha, resumo,
seminario, texto argumentativo, texto de
opinido, verbetes de enciclopédia

IMPRENSA

Agenda cultural, antncio de emprego, artigo
de opinido, caricatura, carta ao leitor, carta
do leitor, cartum, charge, classificados,
cronica jornalistica, editorial, entrevista oral e
escrita, fotos  hordscopo, infografico,
manchete, mapas, mesa redonda,
noticia,reportagens,resenha critica, sinopse
de filmes, tiras.

PUBLICITARIA

Anuncio, caricatura, cartazes, comercial para
TV , e-mail, folder, fotos, slogan, musicas,
outdoor, parodia, placas, publicidade
comercial, publicidade institucional,
publicidade oficial, texto politico.

POLITICA

Abaixo-assinado, assembleia, carta de
emprego, carta de reclamagéo, carta de
solicitacdo, debate, debate regrado, discurso
politico de palanque, férum, manifesto,
mesa redonda, panfleto

JURIDICA

Boletim de ocorréncia, constituicdo
brasileira, contrato, declaracdo de direitos,
depoimentos, discurso de acusacao,
discurso de defesa, estatutos, leis, oficios,
procuracéao, regimentos, regulamentos,
requerimentos

PRODUGAO E CONSUMO

Bulas, manual técnico, placas, regras de
jogo, rétulos/embalagens

MIDIATICA

Blog, chat, desenho animado, e-malil,
entrevista, filmes, fotoblog, home page,
reality show, talk show, telejornal, telenovela,
torpedos, video clip, video conferéncia.

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

O homem vive num mundo onde a comunicagdo é fundamental e imprescindivel

nas relagbes sociais.

Em todos os momentos de nossa vida estamos nos comunicando  seja

verbalmente ou ndo. E é através da linguagem, fendbmeno heterogéneo e universal,

capacidade especifica dos seres humanos, que 0os homens estabelecem rela¢des sociais.

A linguagem escrita é uma das formas mais elaboradas da comunicacdo humana,

sendo que a escola tem como principal fungcdo, no que se refere & aprendizagem e o

desenvolvimento da linguagem, desenvolver de forma competente, em seus educandos, a
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leitura a escrita e, consequentemente, as interpretacées de textos, sejam eles verbais ou
nao-verbais.

O ato de ler é um processo continuo que se confunde com o préprio fato de estar
no mundo, pois mesmo antes da crianca frequentar a escola, ela ja “leu” o mundo que a
cerca, através das observacbes, antecipacdes, interpretacBes e interacles, atribuindo
significados a seres, objetos e situacdes que a rodeiam.

Sendo que, na escola, o processo de leitura ganha maior significado com a
aprendizagem da escrita, despertando no aluno maior possibilidade de interagir com o
mundo. E é na disciplina de Lingua Portuguesa que todas as atividades relacionadas a
linguagem ganham maior énfase e, podem ser desenvolvidas, buscando total sucesso no
desenvolvimento pleno de escritores e leitores competentes, nao s6 nos meios escolares,
mas também na sociedade.

Todas as atividades desenvolvidas buscam o aprimoramento do aluno como
pessoa capaz de interagir num mundo letrado, ora como interlocutor, ora como receptor,
utilizando-se das mais variadas formas de linguagem, sendo leitor e escritor competente.

Pensando nisso, € necessario ndo s6 expor as normas gramaticais aos alunos,
como ocorre, muitas vezes, quando se fala em ensino de lingua materna. E necessario ir
muito além, levando os educandos a refletirem sobre as normas gramaticais, sobre certas
construcdes linguisticas. Enfim, sobre todo o processo linguistico que envolve os seres
humanos mesmo antes do seu nascimento até sua morte.

A producédo escrita, a leitura, a interpretacdo de textos serdo o centro de todo
trabalho, pois é através dos textos que “apreendemos” o mundo e, também, através deles
podemos refletir sobre a linguagem, fazer analises linguisticas e entender melhor a fungéo
da gramatica no estudo da Lingua Portuguesa.

Desta forma, espera-se que o0 educando desenvolva sua competéncia discursiva
para falar, escutar, ler, escrever nas diversas situacdes de interacdo na sala de aula e,
principalmente fora dela. Cabendo a nés, professores, ser o elo entre o aluno e a
aprendizagem da lingua padréo.

A Lingua Portuguesa deve ser utilizada e trabalhada na escola, na forma como
existe na sociedade. E preciso criar situacdes em que falar, ler e escrever tenham finalidade
especifica, ndo configurem um exercicio mecanico e sem sentido.

Acreditamos que a aquisi¢cao da lingua pelo aluno é tanto mais efetiva quanto mais
oferecemos atividades que lhe permitam exercitar-se em situacfes reais de uso das
modalidades oral e escrita.

Propomos dento da nossa visao de linguagem que nas aulas de Lingua Portuguesa
a énfase esteja no aprendizado da leitura, oralidade e da escrita, salientando a importancia

do perfeito dominio desses aspectos para que o0 aluno possa participar ativamente no
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mundo letrado que vivemos. O trabalho com a gramética seré feita na perspectiva do uso da
funcionalidade dos elementos gramaticais, sempre de forma contextualizada, dentro de
textos que serdo trabalhados com alunos.

A gramatica normativa, pdr sua vez, sera do dominio do professor o qual sera
responsavel pela criacdo de situacdes, ao nivel da pratica, em que os alunos deverdo
incorporar de modo cada vez mais elaborado, proporcionando assim o0 acesso a linguagem
padrdo e como consequéncia a ampliacdo de seu vocabulario.

Entendemos que o cerne do trabalho com a lingua deve-se constituir na
compreensdo dos fatos linguisticos e ndo na nomenclatura e classificacdo dos mesmos e
também que todo o trabalho deve estar voltado para a leiturizacdo do nosso aluno, para que
ele possa, quanto cidadéo, ser agente de transformagéo da nossa sociedade.

O ensino de portugués deve tornar o aluno num usuario eficiente da lingua:

Sabendo expressar adequadamente em diferentes situacdes, fazendo-se entender,
sendo capaz de ouvir 0 outro; portanto, o professor na oralidade deve:

» Estimular a expresséao oral;

« Criar situa¢fes para que todos se manifestem;

 Ajudar e orientar na organizacdo das ideias ( expd-las com clareza);

« Adequar sua fala ( do aluno) a diferentes interlocutores.

Lendo com prazer e para informar-se, seguindo instrucdes escritas, percebendo a
intencionalidade dos textos; portanto o professor na leitura deve:

 Incentivar a leitura ( dentro e fora da sala);

» Ler para os alunos;

» Trazer variedades de textos;

» Orientar para uma leitura cada vez mais significativa.

Escrevendo pOr prazer; para registrar instruir; convencer; sendo capaz de decidir, ao
fazé-lo que tipo de texto e que recurso linglisticos usar para melhor atingir suas finalidade,
portanto, na escrita o professor deve:

« Primar de producdes de textos ( diversidade);

» Esclarecer davidas com relagéo a escrita;

» Orientar o aluno ( para que sua produ¢ao cumpra seu papel);

» Oportunizar momentos de troca (grupos);

« Divulgar ( na medida do possivel) os trabalhos;

Refletindo sobre a lingua, trabalhando os aspectos de organizacdo que
comprometem a clareza, coeréncia e coesdo de seus textos, bem como 0s aspectos
gramaticais que constituem dificuldades no uso da modalidade escrita da lingua padrao;
portanto o professor na analise linguistica deve:

« Fazer atividades de reescrita de textos;
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» Orientar o uso de diciondrio e gramaticas;

« Comparar formas diferentes de organizacao de textos;

» Selecionar as diferentes davidas apresentadas e sana-las;

Os sujeitos se apropriam dos conteldos, transformando-os em conhecimento
préprio, por meio da acdo sobre eles, mediada pela interagcdo com outro. Nao é diferente no
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem .

E nas praticas sociais, em situacdes linguisticamente significativas, que se da a
expansao da capacidade de uso da linguagem a construcdo ativa de novas capacidades
gue possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padrdes de fala e escrita.

Escola € o lugar de construcdo é também o melhor lugar para o desenvolvimento e
onde o aluno e o professor interagem para atingir seus objetivos.

Neste espago o aluno, trabalhara com diversos textos e com 0s meios de
comunicacgdo, utilizagdo dos materiais necessarios, TV, biblioteca, passeios, jornais,
revistas, livros de literatura, textos literarios e nao literarios, informativos, piadas, anedotas,
fabulas, cantos populares, receitas, dangas, dramatizagéo, expressao corporal, relaxamento,
textos cientificos, programas da TV escola, a interdisciplinaridade, o video, o radio, o CD, o
computador, a midia e outros recursos que sejam necessarios para construcao do saber.

Sera desenvolvido um trabalho referente as leis : Historia e Cultura Afro e Indigena
(11.645/3/2008), Meio Ambiente ( 9795/99) através de palestras, textos, seminarios,
debates, filmes, atividades extraclasse, feiras de ciéncias, semana cultural.

AVALIACAO

A avaliacdo deve ser compreendida como conjunto de acdes organizadas com a
finalidade de obter informacdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em quais
condi¢Oes. Elaborando assim um conjunto de procedimentos investigativos que possibilite
ao professor analisar criticamente sua pratica educativa e como instrumento que apresente
ao aluno seus avancos, suas dificuldades e suas possibilidades.

A avaliacdo sera continua e cumulativa, tendo processos especificos relacionados
a leitura, interpretacdo e escrita, devendo contribuir efetivamente para a formacéo integral
do educando, possibilitando assim sua participacdo social e cidada.

A avaliacdo portanto ndo é unilateral ou monolégica, mas dial6gica. Deve realizar-
se num espacgo em que seja considerado aquele que ensina aquele que aprende e a relacéo
intrinseca que se estabelece entre todos os participantes do processo de aprendizagem.
Portanto, ndo se aplica apenas ao aluno, considerando unicamente as expectativas de
aprendizagem, mas aplica-se as condi¢cdes oferecidas para que isso ocorra: avaliar
aprendizagem implica avaliar também o ensino oferecido.

A avaliagcdo sera continua, o professor recolhe todas as informagdes sobre o que o

aluno aprendeu ao acompanha-lo sistematicamente. Esses momentos de formalizacao da
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avaliacdo sdo importantes por se constituirem em boas situa¢des para que alunos e
professores formalizem o que foi e 0 que n&o foi aprendido.

Tera processos especificos relacionados a leitura, interpretacdo e escrita. buscar-
se-4 o dialogo, através de anotagbes, corre¢cbes e comentarios para que o aluno esteja
informado no que ainda precisa melhorar ou apropriar-se.

Espera-se que o aluno:

- Compreenda e produza textos orais, escritos, verbais ou nao-verbais e seja
capaz de posicionar-se criticamente, diante deles;

» Tenha uma boa leitura;

- Seja capaz de expressar-se tanto de forma oral, quanto escrita;

- Domine as principais regras gramaticais e saiba usa-las em suas producdes
textuais, tornando seus textos coerentes e coesos;

Sera avaliado todo o desempenho oral e escrito dos alunos, respeitando cada
individuo, na sua limitacao.

Portanto, a avaliagdo servird de subsidio para o professor repensar sua pratica e
perceber o que seus alunos nao conseguiram apreender, retomando os conteudos cada vez

que se fizer necessario.

RECUPERAGAO SIMULTANEA

Na disciplina de Lingua Portuguesa a recuperagdo paralela ira acontecer
concomitantemente as situacdes avaliativas, num processo de construgéo e reconstrugédo do
proprio conhecimento, dessa forma, o educando tera a oportunidade de refazer e avaliar o
seu préprio desempenho escolar, buscando o seu aprimoramento e a aprendizagem de

contetdos e consequentemente de nota.
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6.6 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE MATEMATICA - ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

Apresentacao Geral da disciplina

A matemética é a ciéncia que através da harmonia entre seus aspectos pratico e
formalista, permite o estudo, nautico ( arte de navegar, fazer com qu e o aluno descubra
novos horizontes, enfrente desafios e supere os obstaculos dando subsidios para que ele se
torne um cidadao critico e participativo) o e quantitativo, das relacées estabelecidas entre o
homem e a realidade que o cerca.

A matemaética transforma-se por fim na ciéncia que estuda todas as relacdes e
interdependéncias quantitativas entre grandezas, comportando um vasto campo de teorias,
modelos e procedimentos de andlise, metodologias proprias de pesquisas, formas de coletar
e interpretar dados.

Em seu papel formativo a disciplina contribui para o desenvolvimento de processo
de pensamento e aquisicdo de atitudes, capacitando aos estudantes resolver problemas
genuinos, habituando-os as novas tecnologias e a formacao de uma visdo ampla e cientifica
da realidade, a percepcado da beleza e da harmonia e o desenvolvimento da criatividade e
de suas capacidades individuais.

A potencialidade do conhecimento deve ser explorada, da forma mais ampla
possivel, buscando na realidade do aluno as estruturagdes do pensamento, na agilizagéo do
raciocinio dedutivo do estudante na sua aplicacdo a problemas, situacdes da vida cotidiana
e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcdo dos conhecimentos em outras
areas curriculares.

O estudo da matematica deve estar voltado para a busca de transformacfes que
venham minimizar os problemas de ordem social. Isso implica olhar a propria matematica
do ponto de vista do seu fazer e do ser pensar, da sua construcao histdrica privilegiando
assim o ensinar e o aprender matematica sem perder de vista a compreensao.

Assim exige-se uma pratica docente onde se estabelecam posturas teédrica
metodoldgicas, onde o professor adote atitudes questionadoras, que seja investigador e
reflexiva, tornando assim as aulas de matemética mais interessantes e desafiadoras,
instrumentando os alunos com estratégias diversificadas, levando-os a pensar
produtivamente, desenvolvendo seu raciocinio, ensinando-os a enfrentar situa¢cdes novas,
dando-lhes oportunidades de se envolver com as aplicacdes matematicas.

Para Lorenzato Fiorentini ( 2001 ) a Educacdo Matemética € uma area que

engloba inimeros saberes, na qual apenas, o conhecimento da Matematica e a experiéncia
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de magistério ndo garantem competéncia a qualquer profissional que nela trabalhe.

Outra finalidade apontada pelos autores “é fazer com que o estudante construa por
intermédio do conhecimento matematico, valores e atitudes de natureza diversa, visando a
formacgé&o integral do ser humano e particularmente, do cidadao, isto € do homem publico
(id. 2004, p.71).

Segundo as Diretrizes Curriculares de Matematica, pensar numa pratica docente a
partir da Educacdo Matemética, implica pensar na sociedade em que vivemos, construindo-
se assim, o ato de ensinar numa acao reflexiva e politica.

De acordo com a tendéncia histérico-critico a mateméatica deve expressar no saber
vivo dindmico construido historicamente para atender as necessidades sociais econdmicas
e tedricas . A aprendizagem da matematica consiste em criar estratégias que possibilitem ao
aluno contribuir sentidos e significados as ideias matematicas, de modo a tornar-se capaz
de estabelecer relac¢des, justificar, analisar, discutir e criar. Desse modo, supera o ensino
baseado apenas em desenvolver habilidades, como calcular e resolver problemas, ou fixar
conceitos pela memorizagdo ou listas de exercicios.

A acao do professor é articular o processo pedagogico, a visdo de mundo do aluno,
suas opc¢oes diante da vida, da histéria e do cotidiano. O auge das discussdes da tendéncia
histdrico-critica aconteceu num momento de abertura politica no pais, na década de 1980.

O ensino da Matematica para o Segundo Grau ( atual ensino médio) passou a visto
“como instrumento para compreensao, a investigagao, a inter-relacdo com o ambiente,e seu
papel de agente de modificagbes do individuo, provocando mais que simples acumulo de
conhecimentos técnico, o progresso do discernimento politico” (PARANA, 1993, p. 05).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394, aprovada em 20 de
dezembro de 1996, procura adequar o ensino brasileiro as transforma¢fes do mundo do
trabalho, fruto da globalizacdo econémica e apresenta novas interpretacdes para 0 ensino
da Matematica.

Portanto, é necessario que o processo de ensino e aprendizagem em matematica
contribua para que o estudante a partir do conhecimento matematico tenha possibilidades
para entender e criticar questdes sociais, politicas, econémicas e historicas.

Nesta perspectiva a Educacdo Matematica d& condicbes ao professor de
matematica para desenvolver-se intelectual e profissionalmente, refletir sobre sua pratica
pedagodgica, além de tornar-se um educador matematico e pesquisador, que vivencia sua
propria formagao continuada.

Segundo as Diretrizes Curriculares, os conteudos da disciplina de Matemética
estdo organizados em estruturantes, ou seja, conhecimentos de grande amplitude, séo
conceitos e praticas que identificam e organizam os campos de estudos de uma disciplina

escolar, considerados fundamentais para a sua compreensao.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS
Os contelidos estruturantes propostos nas diretrizes curriculares para a educacao
basica da rede publica estadual sao:
« Numeros e algebra
« Grandezas e medidas
« Geometrias
» Funcbes

« Tratamento da Informacgéo

NUMEROS E ALGEBRA

A algebra e os nimeros passam a fazer parte do conhecimento escolar, sendo que
no cenario educacional brasileiro seu ensino foi influenciado pelas productes didaticas
europeias do século XVIII, na forma de aulas avulsas em matérias denominadas Aritmética

e Algebra.

GRANDEZAS E MEDIDAS

As grandezas e medidas devem ser abordadas no contexto dos demais contetdos

matematicos, configurando-se como conteddo estruturante que possui fundamental
importancia, pois favorece o dialogo entre as pessoas, entre 0s Estados, entre os diferentes

paises e entre as instituicdes internacionais.

GEOMETRIAS

A geometria € a mais eficiente conexdo didatico — pedagdgica da Matemaética.
Interliga-se com a aritmética e com a algebra “ porque 0s objetos e relacdes dela
correspondem aos das outras; assim sendo, conceitos, propriedades e questdes aritméticas
ou algébricas podem ser clarificados pela geometria, que realiza a tradu¢éo para o aprendiz”
( LORENZATO, 1995, p. 7).

Entende-se que a valorizacdo de definicdes, as abordagens de enunciados e as
demonstragdes de seus resultados séo inerentes ao conhecimento geométrico. No entanto,
tais praticas devem favorecer a compreensdo do objeto e ndo reduzir-se apenas as

demonstracGes geométricas em seus aspectos formais.

FUNCOES

As abordagens do conteudo funcdes no Ensino Médio devem ser ampliadas e
aprofundadas de modo que o aluno consiga identificar regularidades, estabelecer

generalizacbes e apropriar-se de linguagem matematica para descrever e interpretar
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fenbmenos ligados a Matematica e as outras areas do conhecimento. O estudo das Func¢bes
ganha relevancia na leitura e interpretagdo da linguagem gréfica que favorece a

compreenséo do significado das variac6es das grandezas envolvidas.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

O tratamento da informacdo é um conteddo estruturante que contribui para o

desenvolvimento de condicdes de leitura critica dos fatos ocorridos na sociedade e para
interpretacdo de tabelas e gréaficos que, de modo geral, sdo usados para apresentar ou
descrever informacgdes.

Na Educacédo Basica, propde-se que o trabalho com estatistica se faca por meio de
um processo investigativo, pelo qual o estudante manuseie dados desde sua coleta até os
célculos finais. “ E o estudante que busca, seleciona, faz conjecturas, analisa e interpreta as
informacfes para, em seguida, apresenta-las para o grupo, sua classe ou sua comunidade”
(WODEWOTZKI E JACOBINI, 2004, P. 233).

PROPOSTA DE CONTEUDOS PARA DISCIPLINA DE MATEMATICA - ENSINO FUNDAMENTAL

Série Conteudo Estruturante Conteuidos Basicos

- Sistemas de Numeracéo;
- NUmeros Naturais;

] ] - Mdltiplos e divisores;
NUMEROS E ALGEBRA - Potenciacéo e radiciagéo;
- Numeros Fracionarios;

- NUmeros decimais.

- Medidas de comprimento;

- Medidas de massa;

- Medidas de area;

- Medidas de volume;

a - Medidas de tempo;
GRANDEZAS E MEDIDAS - Medidas de angulos;

- Sistema Monetério.

- Geometria Plana;
GEOMETRIAS - Geometria Espacial.

3 - Dados, tabelas e graficos;
TRATAMENTO DA INFORMACAO |- Porcentagem.

Série Contelido Estruturante Contelildos Basicos
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- NUmeros Inteiros;

- NUmeros racionais;

- Equacéo e Inequagéo do 1° grau;
- Razéo e proporcéao;

- Regra de trés.

GRANDEZAS E MEDIDAS

- Iyledidas de temperatura;
- Angulos.

GEOMETRIAS

- Geometria Plana;
- Geometria Espacial;
- Geometrias Nao-Euclidianas.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

- Pesquisa Estatistica;
- Média Aritmética;

- Moda e mediana;

- Juros simples.

Série

Contelido Estruturante

Conteldos Basicos

7a

NUMEROS E ALGEBRA

- NUmeros Irracionais;

- Sistemas de Equacbes do 1° grau;
- Poténcias;

- Monémios e Polindbmios;

- Produtos Notaveis.

GRANDEZAS E MEDIDAS

- Medida de comprimento;
- Medida de area;
- Medidas de angulos.

GEOMETRIAS

- Geometria Plana

- Geometria Espacial;

- Geometria Analitica;

- Geometrias ndo-Euclidiana.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

- Grafico e Informacao;
- Populagéo e amostra.

Série

Contelido Estruturante

Contelidos Basicos

83.

NUMEROS E ALGEBRA

- Nimeros Reais;

- Propriedades dos radicais;
- Equacao do 2° grau;

- Teorema de Pitagoras;

- Equacdes Irracionais;

- Equacdes Biquadradas;

- Regra de Trés Composta.

GRANDEZAS E MEDIDAS

- RelagBes Métricas no Triangulo Retangulo;
- Trigonometria no Tridngulo Retangulo;
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- Nocéo intuitiva de Fungao Afim .
- Nogéo intuitiva de Fung¢é@o Quadrética.

FUNCOES
- Geometria Plana;
- Geometria Espacial;
GEOMETRIAS - Geometria Analitica;

- Geometria Nao-Euclidiana.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

- Noc¢Bes de Analise Combinatéria;
- Noc¢Bes de Probabilidade;

- Estatistica;

- Juros Composto.

PROPOSTA DE CONTEUDOS PARA DISCIPLINA DE MATEMATICA
ENSINO MEDIO

Contetuido Estruturante

Conteldos Basicos

NUMEROS E ALGEBRA

- NUmeros reais;

- NUmeros complexos;

- Sistemas lineares;

- Matrizes e Determinantes;

- Polinbmios.

- Equacdes e Inequacdes Exponenciais,
Logaritmicas e Modulares.

GRANDEZAS E MEDIDAS

- Medidas de area;

- Medidas de Volume;

- Medidas de Grandezas Vetoriais;
- Medidas de Informatica;

- Medidas de Energia;

- Trigonometria.

FUNCOES

- Funcéo Afim;

- Funcéo Quadrética;

- Funcgéo Polinomial;

- Funcéo Exponencial;

- Funcéao Logaritmica;

- Funcéao Trigonomeétrica;
- Funcéo Modular;

- Progresséao Aritmética;

- Progressdo Geomeétrica.
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- Geometria Plana;

- Geometria Espacial;

- Geometria Analitica;

- Geometrias Nao- Euclidianas.

GEOMETRIAS
- Analise Combinatoéria;
. - Binbmio de Newton;
TRATAMENTO DA INFORMACAO - Estudo das Probabilidades;

- Estatistica;
- Matemaética Financeira.

METODOLOGIA

A finalidade de uma metodologia eficiente e adequada € priorizar as relacdes e
interdependéncias entre conteludos estruturantes e contetdos especificos. A articulagéo
entre 0s conteldos é realizada na medida em que os conceitos sao tratados em diferentes
momentos e quando as situacdes de aprendizagem possibilitam aprofundamentos e
retomadas; reforcadas as suas significacdes e associando-teoria & pratica referente Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Sexualidade
Humana, Educacdo Ambiental, Educacdo Fiscal e Enfrentamento & Violéncia contra a
crianca e o adolescente, como teméticas trabalhadas ao longo do ano letivo, em todas as
disciplinas.

Na busca de uma “escola para todos”, é importante que nossa instituicdo adote um
sistema educacional que atenda e reconheca as diferencas individuais, bem como, as
respeite, na tentativa de adaptar-se as particularidades dos educandos, construindo um
espaco dialégico no qual as diferencas se complementam tornando o curriculo aberto e
flexivel. Neste sentido, a Educacéo Inclusiva tem como finalidade assegurar educacao de
gualidade a todos os alunos com necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
da Educacéo Basica, oferecendo apoio, complementacao, suplementacéo e ou substituicdo
dos servigos educacionais regulares.

Em relacdo ao Meio Ambiente a compreensdo das questdes ambientais pode ser
fornecida pela organizagdo de um trabalho interdisciplinar em que a matemética esteja
inserida. A quantificagdo de aspectos envolvidos em problemas ambientais favorece uma
visdo mais clara deles, possibilitando tomar decisdes e fazer intervencdes necessarias
(reciclagem e reaproveitamento de materiais).

Sendo assim asseguramos uma formacéo que possibilite ao aluno, compreender o
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mundo em que vive em sua complexidade, para que possa nele atuar com vistas a sua
transformacado; O aprimoramento do aluno como cidadao consciente, com formacéo ética,
autonomia intelectual e pensamento critico; a compreensao do conhecimento historicamente
construido, nas suas dimensdes filosoéfica, artistica e cientifica, em sua interdependéncia
nas diferentes disciplinas.

Desta forma como proposta da disciplina da matematica segue algumas
consideragdes metodologicas:

* Resolucdo de Problemas

* Etnomatematica;

* Modelagem Matemética,;

» Uso de Midias Tecnoldégicas;

 Histéria da Matematica ;

« Utilizacdo de Laboratério de Informatica;

« Utilizacao da Biblioteca como fonte de pesquisa;

* Investigagbes ma tematicas.

RESOLUCAO DE PROBLEMAS

O professor deve fazer uso de praticas metodolégicas para a resolucdo de

problemas, por isso torna as aulas mais dindmicas e ndo restringe o ensino de Matemética
a modelos classicos, como exposi¢cao oral e resolucdo de exercicios. Enquanto na resolucdo
de exercicios os estudantes dispdem de mecanismos que os levam, de forma imediata, a
solucédo, na resolucdo de problemas isto ndo ocorre, pois, muitas vezes, € preciso levantar

hipbteses e testa-las.

ETNOMATEMATICA
Através desta metodologia, busca-se uma organizacdo da sociedade que permite o

exercicio da critica e a andlise da realidade. E importante fonte de investigacdo da
Educacdo Matematica, por meio de um ensino que valoriza a histéria dos estudantes pelo
reconhecimento e respeito a suas raizes culturais: “ reconhecer e respeitar as raizes de um
individuo nao significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas num processo de sintese,
reforcar suas proéprias raizes”( D'AMBROSIO, 2001, P.42 ), considerando aspectos como
“memoria cultural, cddigos, simbolos, mitos e até maneiras especificas de raciocinar e
inferir” (id. 1998, p. 18).

MODELAGEM MATEMATICA

A modelagem mateméatica tem como pressuposto a problematizacdo de situacdes
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do cotidiano. Ao mesmo tempo em que propde a valorizacdo do aluno no contexto social,
procura levantar problemas que sugerem guestionamentos sobre situagdes de vida.

Por meio da modelagem matematica, fendmenos diarios, sejam eles fisicos,
biolégicos e sociais, constituem elementos para analise critica e compreensdes diversas de
mundo, assim sendo, “a modelagem Matemética consiste na arte de transformar problemas
reais com o0s problemas matematicos e resolvé-los interpretando suas solucdes na
linguagem do mundo real” ( BASSANEZI, 2004, P.16).

O trabalho pedagdgico com a modelagem matematica possibilita a intervencédo do
estudante nos problemas reais do meio social e cultural em que vive, por isso, contribui para

sua formacdo critica.

MIDIAS TECNOLOGICAS

Os recursos tecnoldgicos sejam eles o software, a televisao, as calculadoras, os

aplicativos da internet, entre outros, tém favorecido as experimentacdes matematica e
potencializado formas de resolugéo de problemas.
O trabalho com as midias tecnolégicas insere diversas formas de ensinar e

aprender e valoriza o processo de producdo de conhecimentos.

HISTORIA DA MATEMATICA
A abordagem histérica deve vincular as descobertas ma teméticas aos fatos

sociais e politicos, as circunstancias historicas e as correntes filoséficas que determinaram
0 pensamento e influenciaram o avanco cientifico de cada época.

A Histéria deve ser o fio condutor que direciona as explicagbes dadas aos porqués
da Matematica. Assim, pode promover uma aprendizagem significativa, pois propicia ao
estudante entender que o0 conhecimento matematico é construido historicamente a partir de

situagBes concretas e necessidades reais. ( MIORIM, 2004).

INVESTIGACOES MATEMATICAS

Uma investigacdo é um problema em aberto e por isso, as coisas acontecem de

forma diferente do que na resolucédo de problemas e exercicios. O objeto a ser investigado
nao é explicitado pelo professor, porém o método de investigacdo devera ser indicado
através, por exemplo, de um introducdo oral, de maneira que o aluno compreenda o
significado de investigar. Assim, uma mesma situacdo apresentada podera ter objetos de
investigacdo distintos por diferentes grupos de alunos. E mais, se 0s grupos partirem de
pontos de investigacdo diferentes, com certeza obterdo resultados também diferentes.

Na investigacdo matematica o aluno é chamado a agir como um matematico, ndo

apenas porque € solicitado a propor questdes, mas, principalmente, porque formula
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conjecturas a respeito do que esta investigando. Assim, “as investigacbes ma tematicas
envolvem, naturalmente, conceitos, procedimentos e representacdes ma tematicas, mas o
gue mais fortemente as caracteriza é este estilo de conjectura-teste-demonstracédo
“( PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2006, P. 10 ). Enfim, investigar significa procurar
conhecer o0 que ndo se sabe, que € o objetivo maior de toda acédo pedagdgica.

E fundamental acreditar que o individuo é capaz de construir seu proprio
conhecimento, deste modo, por considerarmos o aluno agente de construcdo de sua
aprendizagem utilizamos atividades e desafios, estimulando-o a agir reflexivamente,
trocando ideias e opinides com o professor e os colegas sobre as possiveis solucoes.

Tal organizacdo prevé momentos de trabalho com toda a classe, com grupos e
tarefas individuais, além disso, propde variedades de situacdes de apresentacao, discusséo
e sintetizacdo de conteudos, as disciplinas enfatizam habilidades comuns de leitura, registro
e producao escrita, ampliando o contato com diferentes textos e materiais informativos como
tabelas, graficos mapas, documentos da época, fotografias e dicionarios.

Entende-se que a integracao curricular assim sugerida néo ultrapassa a divisdo dos
conteudos p6 disciplinas. Um curriculo baseado em disciplinas pode proporcionar a analise
dos fendmenos, do ponto de vista de diferentes campos do conhecimento e oferecer
instrumentos para auxiliar a leitura da realidade.

Instalando-se assim uma nova pratica de sele¢do de conteldos e uma organizacao
do ensino realmente pautada pelo ritmo de aprendizagem e pelas exigéncias de diversificar

0 atendimento a uma classe heterogénea.

CONCEPCAO DE AVALIACAO

A avaliacdo € um instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em
gue se encontra o aluno, tendo em vista, diagnosticar seu nivel de apropriacdo do
conhecimento , para a partir delas tomar decisdes

suficientes e satisfatérias para que este possa avancar no seu processo de
aprendizagem.

O objetivo principal da avaliagdo néo € a classificacdo ou a retencdo de alunos,
mas identificar o processo de compreensao e assimilacdo do saber pelo educando, para a
partir dai, adotar medidas de carater diagndstico, visando sua emancipag¢do e autonomia,
voltada para a constru¢ao do sucesso escolar e da inclusdo, como principio e compromisso
social.

A avaliacdo € continua, cumulativa e processual, devendo refletir o
desenvolvimento global do aluno e considerar as caracteristicas individuais deste no

conjunto dos componentes curriculares cursados.
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AVALIACAO

Avaliar, seguindo a concepcdo de Educacdo Matemédtica, adotada na DCE de
Matemética, tem um papel de mediacdo no processo de ensino e aprendizagem, ou seja,
ensino, aprendizagem e avaliacdo devem ser vistos como integrantes de um mesmo
processo.

A Avaliacdo deve ser uma orientacdo para o professor na conducao da sua préatica
docente e jamais um instrumento para reprovar ou reter alunos na construcdo de seus
esquemas de conhecimento tedrico e pratico.

Nesta proposta, ndo sera modificada apenas a relagdo ensino aprendizagem, mas
também o processos de avaliacdo. Isso porque a avaliacdo serd parte integrante dessa
relacdo, atuando como diagndstico e acompanhamento, fornecendo os dados reguladores
das sequencias do trabalho docente, utilizando como instrumentos de avaliagdo:
discussfes, seminarios, pesquisas, trabalho em grupo, interpretacdo de graficos e tabelas,
relatorio de pesquisa, caderno do aluno e avaliacdo individual

A avaliacdo, durante o processo pedagoégico, permitirA que o professor situe
aspectos importantes para replanejar o prosseguimento do ensino e, a0 mesmo tempo,
identifigue lacunas de aprendizagem que deverdo ser retomadas com a classe ou com
alguns alunos, antes que se acumulem problemas e insucessos.

Assim, enfatizam-se a observacao o registro com aspectos centrais do processo de
avaliacdo. E preciso ficar atento, no desenvolver das propostas destas disciplinas, para
aproveitar todas as oportunidades de observar o aproveitamento do alunos e registrar o que
ja dominam, o que ainda é dificil para eles, o que deve ser retomado, registrar tudo e iniciar
a organizagao de apreciacoes feitas a partir dos dados registrados.

No trabalho coletivo, os dados de avaliagcdo devem ser levantados pelo grupo de
professores devem fornecer pistas para promover situacdes de integracdo da aprendizagem
e melhoria do aproveitamento dos alunos, contribuindo para o seu sucesso escolar.

Com objetivo de superar tal préatica , considera-se que a avaliacdo deve se dar ao
longo do processo do ensino-aprendizagem, ancorada em encaminhamentos metodol6gicos
gue abram espaco para a interpretacdo e discussdo, que considerem a relacdo do aluno
com o conteudo trabalhado, o significado desse conteddo e a compreensdo alcancada por
ele.

A funcdo da avaliacdo € proporcionar aos alunos novas oportunidades para
aprender, melhorar e refletir sobre seu préprio trabalho, bem como fornecer dados sobre as
dificuldades de cada aluno ( ABRANTES, 1994, P.15).

No processo avaliativo, € necessario que o professor faca uso da observacdo
sistematica para diagnosticar as dificuldades dos alunos e criar oportunidades diversificadas

para gue possam expressar seu conhecimento. Tais oportunidades devem incluir
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manifestacdes escritas, orais e de demonstracdo, inclusive por meio de ferramentas e
eguipamentos, tais como materiais manipulaveis, computador e calculadora.
Algumas questdes sdo fundamentais para que o professor elabore uma proposta de
praticas avaliativas que indiquem se o aluno:
+ Comunica-se mateméatica mente, oral ou por escrito (BURIASCO, 2004 ).
» Participa coletiva e colaborativamente nos trabalhos realizados em grupos.
* Compreende, por meio da leitura, o problema matematico.
* Elabora um plano que possibilite a solu¢do do problema.
* Encontra meios diversos para a resolucao de um problema matematico.
* Realiza o retrospecto da solu¢do de um problema.
Dessa forma certas atitudes devem ser cultivadas pelo aluno sob a orientagdo do
professor e se caracterizam por:
+ Partir de situacdes - problema internas ou externas & matematica;
* Pesquisar acerca de conhecimentos que possam auxiliar na solugdo dos
problemas;
» Elaborar conjecturas, fazer afirmacdes sobre elas e testa-las;
* Perseverar na busca de solu¢des, mesmo diante de dificuldades;
+ Sistematizar 0 conhecimento construido a partir da solugdo encontrada,
generalizando, abstraindo e desvinculando-o de todas as condi¢Bes particulares;
e Socializar os resultados obtidos, utilizando, para isso, uma linguagem
adequada;
* Argumentar a favor ou contra os resultados ( NOGUEIRA; PAVANELLO, 2006,
P.29).
O professor deve considerar as no¢des que o estudante traz, decorrentes da sua
vivéncia, de modo a relaciona-las com os novos conhecimentos abordados nas aulas de
Matemética. Assim, serd entdo possivel que as praticas avaliativas finalmente superem a

pedagogia do exame para basearem-se numa pedagogia do ensino e da aprendizagem.
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Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, 2005.

Matemética/ véarios autores.- Curitiba SEED-PR, 2006.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia de Educacio.
Departamento de Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares de Matematica para 0s anos

finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Curitiba, 2008

6.7 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE FILOSOFIA

I APRESENTAGCAO DA DISCIPLINA

A Filosofia tem a sua origem na Grécia antiga e é constituida como pensamento ha
mais de 2600 anos, traz consigo o problema de seu ensino a partir do embate entre o
pensamento de Platdo e as teorias dos sofistas. Naquele periodo, tratava-se de
compreender a relacdo entre o conhecimento e o papel da retérica no ensino. Por um lado,
Platdo admitia que, sem uma nocao basica das técnicas de persuasdo, a pratica do ensino
da filosofia teria efeito nulo sobre os jovens. Por outro lado, também pensava que se 0
ensino de Filosofia se limitasse a transmissao de técnicas de seducdo do ouvinte, por meio
de discursos, o perigo seria outro: a Filosofia favoreceria posturas polémicas, como o
relativismo moral ou o0 uso pernicioso do conhecimento.

Posteriormente no Brasil, a filosofia € vista como instrumentos de formac&o moral e
intelectual da Igreja Catolica, dos interesses das elites coloniais e do poder cartorial local.
Com a proclamacdo da Republica, a filosofia passa a ser instaurada como disciplina
obrigatéria, o que ndo configurou um movimento de critica social e politica, por ser a
Filosofia uma disciplina que busca desvelar a realidade, levando o individuo a criar

consciéncia da sua existéncia no mundo, como agente historico, portanto um ser de
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relacées e em constante transformacado é que em 1971, erradicam-se as Ciéncias Humanas
do curriculo passando a ser extinta a partir da LDB n. 4.024/ 61 e com a Lei n. 5.692/71,
durante a ditadura militar, desaparecendo dos curriculos escolares do ensino médio, por ndo
servir aos interesses politicos e ideolégicos do periodo.

A partir de 1980 volta-se a discussdo e 0 movimento pelo retorno da Filosofia ao
Ensino Médio, essas discussbes ocorreram em varios estados do Brasil, a partir de
encontros com professores de varias escolas e de universidades, que contavam com
articulactes e organizacdes politicas voltada pela defesa e retomada do espaco da Filosofia
onde conseguiram éxito em suas discussdes, isto é, legitimaram sua instauracdo. Ap0s um
longo periodo fora do curriculo, € que a filosofia esta voltando para as escolas, lugar onde
nunca deveria ter saido.

Sendo assim, a filosofia gira em torno de problemas e conceitos criados no
decorrer de sua longa histéria, os quais, devidamente aplicados, geram discussdes criativas,
muitas vezes, acles e transformacdes, um dos objetivos € de oferecer aos estudantes a
possibilidade de compreender a complexidade do mundo contemporéneo e tem como papel
fundamental viabilizar interfaces com as outras disciplinas para a compreensao do mundo
em todos os aspectos.

Cabe a Filosofia recuperar a pratica reflexiva, questionadora que contribui para a
compreensdo de quem somos em que mundo vivemos, quais sdo as relacbes sociais
existentes na sociedade, permitindo ampliar a visdo de mundo trazida pela Ciéncia e outras
expressodes de cultura, apresentadas na escola como saber escolar.

A Filosofia tem como objeto de estudo o pensar ou raciocinar, que se apresenta
como conteddo filoséfico e como exercicio que possibilita ao estudante desenvolver estilo
proprio de pensamento. O ensino de Filosofia € um espaco para andlise e criacdo de
conceitos, que une a Filosofia e o filosofar como atividades indissociaveis que dao vida ao
ensino de Filosofia.

Segundo a nova LDB em seu Artigo 35 a finalidade da Filosofia no Ensino Médio é
“a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos, a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo” o aprimoramento do educando,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico, a compreensado dos fundamentos cientificos tecnolégicos dos processos produtivos.

Dessa forma, a Filosofia tem um papel fundamental na formacdo do cidadédo e da
cidadania, deve fornecer elementos para a construcao deste. Ndo se pode pensar em
nenhum homem que néo seja solicitado a refletir e agir, isso significa que todo homem tem
(ou deveria Ter) uma concepc¢do de mundo, uma linha de conduta moral e politica, e deveria

atuar no sentido de manter ou modificar a maneira de pensar e agir do seu tempo.
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Portanto, a Filosofia assim como as outras disciplinas, tém um papel arduo, frente
aos novos desafios que a sociedade nos apresenta, logo, tem uma especificidade que se
concretiza na relagéo do estudante com os problemas suscitados, na busca de solu¢cdes nos
textos filosoficos por meio da investigagéo, no trabalho em dire¢&o a criagdo de conceitos.

] OBJETIVOS

Oportunizar o exercicio de interpretacéao e reflexdo através da compreenséo de
elementos da filosofia.

A reflexao filosofica permite ao ser humano uma consciéncia plena, em cada
momento, de todos os fatores que envolvem cada situacdo e cada evento de sua existéncia,
produzir a decisdo certa no momento certo e oportuno, com sabedoria, a partir de valores

éticos de respeito a vida em todas as formas

1] CONTEUDOS ESTRUTURANTES
- Mito e Filosofia

- Teoria do Conhecimento

- Etica

- Filosofia Politica

- Estética

- Filosofia da Ciéncia

IV CONTEUDOS BASICOS

Mito e Filosofia
* Saber mitico;
* Saber filosdfico;
* Relagéo Mito e Filosofia,;
* Atualidade do mito;

* O que é Filosofia?

Teoria do conhecimento
* Possibilidade do conhecimento;
* As formas de conhecimento;
* O problema da verdade;
* A questdo do método;

* Conhecimento e légica.
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Etica

« Etica e moral;

* Pluralidade ética;

+ Etica e violéncia;

* Razéo, desejo e vontade;

» Liberdade: autonomia do sujeito e a necessidade das normas.

* Filosofia politica

* Relagbes entre comunidade e poder;

» Liberdade e igualdade politica;

» Politica e ideologia;

» Esfera publica e privada;

+ Cidadania formal e/ou participativa.

Filosofia da ciéncia
* Concepcoes de ciéncia;
* A questdo do método cientifico;
* Contribui¢des e limites da ciéncia;
* Ciéncia e ideologia;

« Ciéncia e ética.

Estética
« Natureza da arte;
* Filosofia e arte;
» Categorias estéticas — feio, belo, sublime, trdgico, comico, grotesco, gosto, etc.;

+ Estética e sociedade.

Vv METODOLOGIA

As aulas de Filosofia dar-se-a em quatro momentos: o primeiro deles é a
sensibilizacdo, que pode ser conduzido pelo professor através de inUmeras atividades,
assim como: a leitura de textos, filmes, imagens e musicas, sdo meios utilizados para poder
iniciar uma aula de Filosofia, com o objetivo de levar o estudante a pensar e refletir
motivando os mesmos a fazer possiveis relagdes com sua prépria realidade e também com
o conteudo filosofico a ser desenvolvido.

Isso posto, passamos para o0 segundo momento, que é a problematizacao, trabalho

propriamente filosofico, onde de forma conjunta professor e estudantes levantam
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guestionamentos, formulam conceitos, enfim, identificam problemas. Problemas estes, que
sugerem uma analise profunda e que pode ser estudado por meio das investigacdes e que
agui podemos chamar de terceiro momento. Ao estudante recorrer a teoria e se empenhar
na investigacdo, percebera diferentes maneiras de encarar o problema, mesmo que este
nédo encontre solugdes, mas ao menos servira para que guie ou oriente suas discussdes. E
importante ressaltar aqui, que haja uma preocupacdo em fazer uma analise da atualidade,
trazer o debate para o presente com o objetivo de entender o que ocorre na nossa
realidade.

Dessa forma, caminhamos para o Ultimo ou quarto momento da aula, que € a
concluséo, depois que o estudante conhece o conteldo filoséfico e relaciona com seu
cotidiano, pode-se dizer que ele possui capacidade para formular conceitos, ter suas
préprias ideias e defender aquilo que pensa, enfim, é neste processo dialdégico que ocorre o
ensino-aprendizagem, onde o estudante vai se mostrar preparado para atuar sobre o0s
problemas de nossa sociedade.

VI  AVALIACAO

A avaliagdo se inicia com a observacdo do que o estudante pensava antes e o que
ele adquiriu durante e apds os estudos. Deve ser levada em conta a parte pratica, isto €, o
dialogo com outro, é a partir da discussado que se constroem conceitos e que sO se encontra
seu sentido na experiéncia. O professor pode propiciar e preparar essas discussfes. A
avaliagdo deve ser concebida na sua fungdo de diagnosticar, ou seja, auxiliar na acéo do
processo ensino aprendizagem.

No ato de avaliar, alguns aspectos devem ser levados em consideracao: respeito
pelas posi¢cdes dos estudantes, pois 0 que esthd em jogo € a capacidade argumentativa,
deve ser levada em conta a capacidade de construgédo e de tomar posi¢des, isto é, avaliar
gual discurso que o estudante tinha antes e qual é o discurso depois de ter estudado,
jamais o professor pode determinar ou medir, pelo contrario, deve simplesmente
diagnosticar sua capacidade desenvolvida antes e depois de ter estudado Filosofia.

Portanto, a avaliagdo deve conceber o educando como o sujeito do processo
educativo e ndo pode ser tratado como algo estético que ocorre num determinado momento

do processo educacional, mas que se da no processo continuo do ensino-aprendizagem.
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6.8 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE FiSICA

Aspectos histéricos da Fisica e do Ensino de Fisica

A Fisica tem como objeto de estudo o Universo, por isso a disciplina propde aos
estudantes o estudo da natureza. Porém os conhecimentos de Fisica apresentados no
Ensino Médio sdo modelos elaborados pelo homem para aproximar-se mais da realidade.

A disciplina de Fisica esta vinculada a uma ciéncia de referéncia — a Fisica, - cujo
corpo tedrico se apresenta na forma de principios, leis, conceitos, definicbes e ideias que,
interligados uns aos outros, ndo sO sustentam a teoria, mas sao fundamentais para
compreendé-la.

Este quadro tedrico, possui respeitavel consisténcia e representa um
empreendimento humano que teve inicio quando o homem, pela contemplacdo, buscou
compreender e descrever os fenbmenos naturais. Hoje, esse quadro permite compreender
desde um simples caminhar até o comportamento de galaxias proximas ou distantes. Ele
abrange desde a estrutura mais elementar da matéria até a busca de uma origem para o
universo presente na cosmologia atual e, compde parte da cultura cientifica atual.

Na sociedade em franco processo de globalizagcdo, o ensino dessa cultura propicia
aos sujeitos reconstruirem o conhecimento técnico-cientifico historicamente produzidos
como constituinte de sua formagcdo como seres humanos e futuros profissionais. A
apropriacdo desse conhecimento pode tornar esses sujeitos, pessoas criticas, criativas e
inteiradas com a sociedade e com as tecnologias a sua volta.

Por isso, a relevancia da disciplina de Fisica no Ensino Médio tem por objetivo a
formacédo desses sujeitos visto que, a maioria deles somente tera contato com este corpo de
conhecimentos somente nesta etapa da vida escolar.

O pressuposto tedrico norteador desta orientacdo é “que o conhecimento cientifico
€ uma construcdo humana com significado histérico e social (DCE- fisica, 2008, p.50).
Portanto, potencializar-se um enfoque conceitual, pois se estende que a cultura cientifica é
necessaria para as praticas sociais nas quais a escola est4d inserida e para o
reconhecimento do que é cientifico de fato. Outra finalidade do ensino de fisica é que o
aluno compreenda e guestione os métodos e os modelos cientificos em seus limites e suas

possibilidades. Enfim, contribuir, em conjunto com as outras disciplinas, para a formacéao do
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sujeito critico ao considerar as relacées sociais, politicas, econdbmicas e culturais que
determinam a producdao cientifica (DCE- fisica, p.50).

Encaminhamentos metodolégicos

A partir do entendimento de que a ciéncia se constitui de um real construido por
homens, os quais estéo inseridos em uma realidade histérica, e que ndo € alheia as outras
atividades humanas, pretende-se discutir o conhecimento cientifico como produto da cultura
cientifica, sujeito ao contexto socio-econdmico, politico e cultural de uma época.

Para tanto, utilizar-se-a de aulas te6rico — expositivas, leitura e analise de textos
historicos, de divulgagéo cientifica ou literario; apresentacdo e analise de filmes de curta
duragdo (recortes de filmes) e documentarios na TV pendrive; atividades praticas
experimentais ou de pesquisa.

Entende-se que o “professor deve ensinar ciéncias, na perspectiva da ciéncia,
destacando o modelo de formulagdo do saber” (Carvalho Filho, 2006, p.8). Assim, propde
partir do cotidiano do estudante, porém por meio de metodologias que propiciem condicdes
para que os estudantes distanciem-se dos seus conhecimentos empiricos e se apropriem do
conhecimento cientifico, sem, no entanto, estipular uma escala de valor entre ambos.

Considera-se que 0 estudante possui um conhecimento empirico fruto de suas
relacbes sociais e das suas interacdes com a natureza, mas, da mesma forma que o
conhecimento cientifico o conhecimento do estudante ndo é pronto e acabado. Assim, o
trabalho com os conteddos buscara mostrar a necessidade de superagdo do senso comum
para adentrar o mundo da ciéncia.

Desta forma, conforme o contelido priorizar-se-a encaminhamentos metodol6gicos
gue considerem:

1. Os modelos cientificos como explicagbes humanas a respeito de fenbmenos
cientificos: apresentar e discutir esses modelos, suas possibilidades e limitacdes, isto &, sue
campo de validade. Trabalha-se na perspectiva de que os modelos mateméaticos nao séo
simples quantificacbes das grandezas fisicas, se prioriza o trabalho com dados literais em
relagcdo aos numéericos;

2. A historia da ciéncia interna a Fisica: o objetivo € mostrar a evolugdo das teorias
fisicas, considerando a producao cientifica como um objeto humano e, portanto, cabivel de
erros e acertos, avancos e retrocessos (DCE-fisica, 2008, p.69);

3. A histéria externa a Fisica: o objetivo é inserir a producéo cientifica num contexto
mais amplo da Histéria da Humanidade, a fim de evidenciar a ndo-neutralidade da producgéo
cientifica e a Fisica como uma producao cultural humana;

4. As praticas experimentais: propdem-se atividades que gerem discussdes e

permitam que os estudantes participem expondo suas opinides. Estas praticas possuem
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uma base conceitual na qual o conteldo esta inserido e, o estudante deve conhecé-la, saber
em gue o experimento esta baseado. Busca-se superar a visdo indutivista “de que os
experimentos sdo confrontos de olhos e mentes abertas com a Natureza, como um meio
para adquririr conhecimento obijetivo, isento e certo sobre o mundo” (Hodson,1988);

5. Atividades préticas de pesquisa: atividades que estimulem a pesquisa e reflexdo
em torno dos conteddos cientificos, através de questdes problematizadoras, pesquisa
bibliogréfica, Internet e outros;

6. Leitura de textos: priorizam-se textos cientificos (divulgagcdo cientifica ou fato
histérico), ou literarios de carater cientifico, entendendo-os como uma possibilidade para ir
além de algoritmos matematicos e atividades experimentais, para discutir os conceitos
cientificos contribuindo para a apropriacdo da cultura cientifica pelos estudantes.

Buscou-se na Histéria e na Epistemologia da Fisica o caminho para elaboracéo
destas orientacdes curriculares. Esta busca também contribui para a escolha da
metodologia mais adequada ao conteltdo fisica, pois conforme ja dissemos, o0
encaminhamento metodolégico depende do contetdo, embora ndo seja um fator
determinante uma vez que € preciso considerar o contexto social no qual a escola esta

inserida e o que os estudantes ja sabem, dentre outras coisas.

Abordagem dos contetdos:
12 série
Conteudo estruturante: Movimento
Conteudos especificos:
* notagao cientifica;
» grandezas escalares e vetorias;
* leis do movimento
* leis de Newton;
+ referencial, posicao e trajetoria;
» aplicacdes das leis de Newton;
* tempo;
* trabalho;
* velocidade;
* poténcia;
e movimento uniforme;
* rendimento;
* movimento vertical;

* energia;



22 série

cinematica vetorial,
impulso;
movimento circular uniforme;

gquantidade de movimento

Conteudo estruturante: Movimento

Conteudos especificos:

* OscilagBes — ondas — acustica,

Gravitacado Universal;
Mecéanica dos fluidos

hidrostatica;

Conteudo estruturante:Termodinamica

Conteudos especificos:

32 série

temperatura;
capacidade térmica;
energia interna;

calor especifico;

lei zero da termodinamica;
calor latente;

escalas termomeétricas;
estados da matéria;
termémetros;
transmisséo de calor;
dilatacéo linear;
termodinémica;
dilatacéo superficial;
maquinas térmicas;
dilatacéo volumétrica;
ciclo de Carnot.

dilatagéo dos liquidos;

Conteudo estruturante: Eletromagnetismo

Conteudo especifico:

Optica;
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Avaliacao

Conteudo estruturante:Eletromagnetismo
Conteldos especificos:

processos de eletrizacao;

campo magnético em uma espira circular;
carga elétrica;

campo magnético em um solendide;
lei de Coulomb;

ferromagnetismo;

campo elétrico;

diamagnetismo;

potencial elétrico;

inducao eletromagnética;

corrente elétrica;

fluxo magnético;

resistores;

corrente induzida;

supercondutores;

lei de Lenz;

Lei de Ohm;

lei de Faraday;

associacao de resistores;

espectro eletromagnético;
geradores e receptores;

campo magnética sobre carga elétricas;

for¢ca magnética sobre condutores elétricos;

lei de Biot — Savart;
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A avaliacdo dar-se-a ao longo do processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes, visto que ela é um instrumento para acompanhamento do trabalho do professor

e do processo de aprendizagem dos estudantes.

No processo educativo, a avaliagdo deve se fazer presente, tanto como meio de

diagndstico do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumento de investigacdo da

pratica pedagdgica. Assim a avaliacdo assume uma dimensao formadora, uma vez que, o
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fim desse processo é a aprendizagem, ou a verificacdo dela, mas também permitir que haja
uma reflexao sobre a acdo da préatica pedagdgica.

Para cumprir essa funcdo, a avaliacdo deve possibilitar o trabalho com 0 novo,
numa dimensao criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem. Desta forma, se
estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar o desempenho no presente,
orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar as praticas insuficientes,
apontando novos caminhos para superar problemas e fazer emergir novas praticas
educativas (LIMA, 2002).

Assim, a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, entendida como questado
metodoldgica, de responsabilidade do professor, € determinada pela perspectiva de
investigar para intervir. A selecdo de conteudos, os encaminhamentos metodolégicos e a
clareza dos critérios de avaliagdo elucidam a intencionalidade do ensino, enquanto a
diversidade de instrumentos e técnicas de avaliacdo possibilita aos estudantes variadas
oportunidades e maneiras de expressar seu conhecimento. Ao professor, cabe acompanhar
a aprendizagem dos seus alunos e o desenvolvimento dos processos cognitivos.

A avaliacdo deve ter um carater diversificado tanto qualitativo quanto do ponto de
vista instrumental. Do ponto quantitativo o professor deve orientar-se pelo estabelecido no
regimento escolar.

Quanto aos critérios de avaliacdo em Fisica, deve-se verificar:

- A compreensdo dos conceitos fisicos essenciais a cada unidade de ensino e
aprendizagem planejada;

- A compreensdao do conteldo fisico expressado em textos cientificos;

- A compreenséo de conceitos fisicos presentes em textos nao cientificos;

- A capacidade de elaborar relatérios tendo com referéncia os conceitos, as leis e as
teorias fisicas sobre um experimento ou qualquer outro evento que envolva o0s
conhecimentos da Fisica.

Assim, o professor terd subsidio para verificar a aprendizagem dos estudantes e, se

for o caso, podera interferir no processo pedagdégico revendo seu planejamento.
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6.9 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE QUIMICA

I APRESENTAGCAO DA DISCIPLINA

A aplicacdo da Quimica sempre esteve no desenvolvimento das civilizacdes.
Mesmo antes de ela ser assim denominada, iniciou-se o desenvolvimento e estudo través
de alquimia, evoluindo e passando pela iatroquimica até ser considerada como uma ciéncia
essencial a evolugdo humana.

O século XIX foi o periodo no qual a ciéncia moderna se consolidou e passou a
deixar marcas na caminhada da humanidade. Nesse contexto, John Dalton apresentou sua
teoria anatdmica em uma serie de conferencias realizadas na Royal Institution de |Londres.
Para ele, a matéria era constituida de particulas esféricas macicas e indivisiveis,
denominadas atomo, as quais seriam reorganizadas pelas rea¢cfes quimicas.

No Brasil, as primeiras atividades de carater educativo envolvendo quimica,
surgiram a partir do inicio do século XIX, provenientes das transformacdes de ordem politica
e econdmica que ocorriam na Europa.

A partir de 1931, com a Reforma Francisco Campos, a disciplina Quimica passa a
ser ministrada de forma regular no curriculo do Ensino Secundario no Brasil.

O conhecimento quimico interage com o homem em diversos meios, evendo ndo
apenas pensar nele como problema para sociedade,e sim, como caminho para controlar
fontes poluidores, melhorar os processos industriais e tornar eficaz o tratamento de
efluentes.

Conforme a DCE, o conhecimento quimico interage com o homem em diversos
meios, devendo ndo apenas pensarmos nele como problema para a sociedade, e sim, como
caminho para amenizar os efeitos das fontes poluidoras, melhorar os processos industriais
de diversos géneros alimenticios, vestuario, medicamentos entre outros, e tornar mais
eficaz o tratamento de efluentes.

A guimica tem como objetivo o conhecimento da matéria e suas transformacdes no
mundo fisico, assim sendo capaz de interferir nas suas aplicacdes tecnolégicas, ambientais
e sociais , politicas e econdmicas.

E claro que o conhecimento quimico, aliado aos conhecimentos de outras
disciplinas afins de dar embasamento a compreensdo do mundo em que vivemos. A
preocupacdo em carater interdisciplinar do estudo da quimica tem como objetivo estimular a
percepcgéo da inter-relagdo entre outros fendbmenos, dos aspectos mais relevantes do seu
carater para as diversas tecnologias. Enfim, os objetivos propostos para o ensino da
quimica, podem contribuir para a formacdo da pessoa humana, como cidaddo critico e

transformador de sua sociedade.
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Como consequéncia dessa abordagem, o ensino de quimica, no cotidiano da sala
de aula, deve considerar o grau de maturidade dos alunos, estar voltado para o seu dia-a-
dia, bem como mostrar-se mais flexivel quanto a ordem dos contetdos pragmaticos a serem
estudados, desenvolver-se de maneira critica, para que o aluno ndo aprenda apenas
formulas e célculos, mas, principalmente, como interpretar macro e microscopicamente o
mundo da matéria, fazendo analogias e se posicionando sobre 0s aspectos sociais, politicos

econbmicos e éticos do mundo que o cerca.

1] CONTEUDOS ESTRUTURANTES, CONTEUDOS BASICOS E CONTEUDOS
ESPECIFICOS DA DISCIPLINA.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES:
- Matéria e sua Natureza;
- Biogeoquimica;

- Quimica Sintética.

1* SERIE:
Conteldo Basico: MATERIA
Conteldos Especificos:
- Constituicdo da matéria;
- Estados de agregacéo.
- Natureza elétrica da matéria;
- Modelos atémicos (Rutherford, Thomson, Dalton, Bohr e outros)

- Tabela Periddica.

Contetdo Basico: SOLUGCAO
Conteldos Especificos:
- Substancia: simples e composta;
- Misturas;
- Métodos de separacéo;
- Solubilidade.

Contetdo Béasico: LIGAGAO QUIMICA
Conteldos Especificos:

- Tabela Periddica;

- Propriedade dos materiais;

- Tipos de ligagao quimica em relagéo as propriedades dos materiais;
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- Solubilidade e as liga¢des quimicas;

- InteragBes intermoleculares e as propriedades das substancias moleculares;
- Ligacbes de hidrogénio;

- Ligagdo metalica;

- Ligacbes sigma e pi;

- Ligacbes polares e apolares;

- Alotropia.

Contetdo Basico: OXIDO-REDUGCAO
Conteldos Especificos:
- Estudo dos metais (tabela periddica, propriedades, etc);

- LigagBes metalicas (elétrons semi-livres).

Contetdo Béasico: FUNCOES QUIMICAS
Conteudos Especificos:
- Fungbes Inorganicas;

- Tabela Periddica.

2° SERIE:
Contetdo Basico: SOLUGAO
Conteldos Especificos:
- Concentracgdo;
- Forgas intermoleculares;
- Temperatura e presséo;
- Densidade;
- Disperséao e suspensao;

- Tabela periddica.

Contetdo Béasico: VELOCIDADE DAS REAGCOES
Conteldos Especificos:

- Reacdes quimicas;

- Lei das reacbes quimicas;

- Representac¢édo das reacdes quimicas;

- Condi¢des fundamentais para ocorréncia das reacdes quimicas (natureza dos
reagentes, contato entre os reagentes, trajetoria de coliséo);

- Fatores que interferem na velocidade das reacdes (superficie de contato,

temperatura, catalisador, concentracéo dos reagentes);
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- Lei da velocidade das reacdes quimicas;
- Inibidores das rea¢fes quimicas;

- Tabela periddica.

Contetdo Béasico: EQUILIBRIO QUIMICO
Conteldos Especificos:

- Reagdes quimicas reversiveis;

- Concentracgao;

- Relagdes matematicas e o equilibrio quimico (constante de equilibrio);

- Deslocamento de equilibrio (principio de Le Chatelier): concentracdo, pressao,
temperatura e efeito dos catalisadores;

- Equilibrio quimico em meio aquoso (pH, contante de ionizacdo, Ks);

- Tabela periddica.

Contetdo Basico: REAGCOES QUIMICAS
Conteudos Especificos:

- Principios da termodinamica;

- Calorias;

- Reacdes exotérmicas e endotérmicas;

- Forcas intermoleculares;

- Temperatura e pressao;

- Densidade;

- Disperséo e suspenséo;

- Tabela periddica.

Contetdo Basico: VELOCIDADE DAS REACOES
Conteudos Especificos:

- Reagfes quimicas;

- Lei das reacdes quimicas;

- Representacdo das reagfes quimicas;

- Condi¢des fundamentais para ocorréncia das reac¢des quimicas (natureza dos
reagentes, contato entre os reagentes, teoria de coliséo);

- Fatores que interferem na velocidade das reacdes (superficie de contato,
temperatura, catalisador, concentracéo dos reagentes);

- Lei da velocidade das reacdes quimicas;

- Inibidores das rea¢fes quimicas;

- Tabela periddica.
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Contetdo Béasico: EQUILIBRIO QUIMICO
Conteldos Especificos:

- Reagbes quimicas reversiveis;

- Concentracgdo;

- Relagbes mateméticas e o equilibrio quimica (constante de equilibrio);

- Deslocamento de equilibrio (principio de Lé Chatelier): concentracdo, pressao,
temperatura e efeito dos catalisadores;

- Equilibrio quimico em meio aquoso (pH, constante de ionizagéo, Ks);

- Tabela periédica.

Contetdos Especificos: REAGOES QUIMICAS
Conteldos Especificos:
- Principios da termodinamica;
- Calorias;
- Reacgdes exotérmicas e endotérmicas;
- Variagdo de entalpia;
- Equacbes termoquimicas;
- Lei de Hess;
- Entropia e energia livre;
- Diagramas das reacdes exotérmicas e endotérmicas;
- Calorimetria;

- Tabela periddica.

Contudo Basico: RADIOATIVIDADE
Conteudos Especificos:

- Modelos atdémicos (Rutherford);

- Elementos quimicos (radioativos);

- Tabela periédica;

- Velocidade das reacbes;

- Emissdes radioativas;

- Cinética das reacdes quimicas;

- Fendbmenos radiativos (fuséo e fissao nuclear).

Contetdo Béasico: OXIDO-REDUCAO
Conteldos Especificos:

- Reacgdes quimicas;
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- NUmero de oxidacao;

- Balanceamento de reacdes de 6xido-reducao;

- Reacbes de oxido-reducao: bafémetro de dicromato, fotografia em preto e branco
(reducéo da prata e oxidagao do anion presente);

- Tabela periddica.

Conteldo Basico: GASES
Conteldos Especificos:

- Estados fisicos da matéria;

- Tabela periddica;

- Propriedades dos gases 9densidade/difusdo e efusdo, pressdo x temperatura,
pressédo x volume e temperatura x volume);

- Modelo de particulas para os materiais gasosos;

- Misturas gasosas;

- Diferenca entre gas e vapor;

- Leis dos gases.

32 SERIE:
Contetdo Basico: FUNCOES QUIMICAS
Conteudos Especificos:

- Fungdes organicas;

- Isomeria;

- Reacdes organicas;

- Polimeros.

IV FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA DISCIPLINA

O ensino da Quimica deve partir do conhecimento prévio dos estudantes,
utilizando-o para a elaboragédo de um conhecimento cientifico.

A complexidade crescente dos conteddos serd alcancada através da abordagem
dindmica as interacdes entre as visdes macroscopicas, tornando desta maneira conceitos
significativamente entendidos.

Sendo que a quimica utiliza uma linguagem prépria para a representacdo do real,
simbolo formula convencdes e cddigos necessarios que o aluno desenvolva competéncias
adequadas para reconhecer e saber utilizar tal linguagem, sendo capaz de entender e
empregar, a partir das informacgdes, a partir das informacdes, a representagéo simbdlica.

Os conteudos abordados a partir de temas que permitam a contextualizacdo do

conhecimento ganham flexibilidade e interatividade e permitem que se desenvolvam
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competéncias para identificar fontes de informacdo e de obter formas de informacdes,
sabendo interpreté-las nos aspectos quimicos e considerando também as implicacdes sdcio-
politicas, culturais e econdmicas, promovendo discussdes que levem a valorizacao de temas
emergentes do dia-a-dia como politica nacional da educagdo ambiental (9795/99), assim
como a histéria da quimica, a histéria da cultura brasileira e africana (10639/03) e cultura
dos povos indigenas (11645/3/2008), com isso reconhecer os limites éticos e morais do
conhecimento cientifico, tecnolégico e das suas relacoes.

No primeiro momento da aprendizagem de Quimica prevalece a construcdo dos
conceitos a partir de fatos.

Sendo uma das estratégias que pode colaborar para que os alunos tenham uma
visdo mais abrangente do universo € a utilizacdo da experimentacédo, porém pensando nela
como ponto de partida para a compreensdo de conceitos e ndo apenas para comprovar um
fato ja estudado teoricamente, dando ao aluno a falsa ideia da ciéncia como pronta e
acabada. Essa experimentacdo pode se dar com a utilizagdo de materiais simples de uso
cotidiano sem, necessariamente precisar de um laboratdrio com equipamentos sofisticados.

A aula expositiva (demonstrativa) também deve ser utilizada como um recurso que
propicia ao estudante condi¢des para o entendimento da natureza e dos fatos tecnoldgicos
ou culturais.

Outro recurso que consideramos de grande valia € a utilizacdo de leituras
complementares que contribuam para a formacdo e identificacdo cultural do aluno,
motivando-o a aprendizagem da Quimica.

Devemos considerar a flexibilizacdo dos conteldos e da maneira de ensina-los,
procurando contemplar de forma satisfatdria todos os estudantes, respeitando suas diversas
diferencas.

Estas e outras estratégias adotadas nas aulas de Quimica visam integrar o
aprendizado do aluno ja com a realidade de seu meio.

Ja no segundo momento, prevalece o conhecimento de informacfes ligadas as
reagOes e transformacdes quimicas. Na interpretacdo dessas informages, utilizam-se os
conceitos e equacbes quimicas ja bem como se constroem outros, necessarios para a
compreensdo dos assuntos tratados. A primeira leitura do mundo fisico sob a 6tica da
guimica € reutilizada e, nesse processo, podem ser aperfeicoadas, de acordo com a
complexidade das situacées em estudo.

A abordagem qualitativa e suas interacfes € a primeira acdo a ser desenvolvida e
apos introduz-se o tratamento quantitativo para que dessa forma o aluno perceba as
relagcdes quantitativas sem utilizacdo de algoritmos. Sé entdo a partir de entendimento do
assunto o aluno tera suporte para construir seus proprios algoritmos.

Com “esses dois momentos”, visa-se uma aprendizagem ativa e significativa, as
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abordagens dos temas através de atividades elaboradas para provocar a especulagao, a
construcao de ideias.

No terceiro momento reconhecemos a importancia do modelo molecular orgéanico,
0S quais constituem a maior parte das substancias. Trabalhando seus mecanismos, reacdes
e a conservacao de suas massas. Valorizacdo da importancia dos compostos de carbono
para os seres Vivos, também estudar suas obtencdo e elaboracdo através de laboratérios,
bem como seu uso em produtos industriais, alimenticios e farmacéuticos.

Ainda tratar da relacéo e influéncia do homem sobre a natureza, levando beneficios,
bem como agressdes, com isto levar os alunos a ter uma consciéncia do bom uso dos
conhecimentos adquiridos.

Todos os momentos de estudo serdo estruturados de tal forma a permitir os
desenvolvimentos (representacdo e comunicacao, compreensao e investigacao e percepcao
social e historica).

No processo coletivo da constru¢do do conhecimento em sala de aula,os valores
com respeito pela opinido dos colegas, pelo trabalho em grupo, responsabilidade, lealdade e
toler&ncia serdo enfatizados para desenvolver valores humanos que fazem parte do
processo educativo.

Como o processo ensino-aprendizagem € um processo ativo e coletivo, baseado
nas interacdes alunos, aluno-professor, objeto do conhecimento, essas interagbes serdo
auxiliadas por recursos tais como:

» Leitura de textos, onde o importante € a discussédo de ideias;

» Experimentacdo formal, com discussdo pré e poés laboratério visando a
construcdo e ampliacdo de conceitos;

» Demonstragbes experimentais, como recurso para coleta de dados e posterior
discusséo;

e Estudo do meio, através do qual permite a interdisciplinaridade e
contextualizacéo;

» Aula dialdgica, instigando sobre o objeto de estudo;

» Audiovisual, com periodo de pré e pds-discussdo para facilitar a construcédo e
ampliacdo dos conceitos;

* Informética, como fonte de dados e informag0es;

» Contextualizacdo do objeto de estudo, visando a aproximagédo com o cotidiano;

* Projetos e oficinas;

» Biblioteca, como fonte de dados e informacéo;

» Através da mediacao, pois dota o aluno de instrumento para pensar.
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V AVALIACAO

Avaliagédo é uma questdo do cotidiano e se traduz na interacéo professor-aluno, no
acompanhamento individual e coletivo no convencimento e reconhecimento de avangos e
limites. A avaliacdo s6 tem sentido se for para um aprendizado, pra que na escola e na vida
ele se avalie e se auto-avalie sempre e se construa dessa maneira. E uma agdo que ocorre
durante todo o processo de ensino-aprendizagem e nado apenas em momentos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalhos e que envolve néo
somente o professor, mas também pais e comunidade escolar. A avaliacédo para verificar, 0s
valores e atitudes serdo em Quimica um processo continuo para que sirva de orientacdo na
pratica pedagdgica, avaliacdo formativa e como promocao do aprendizado incluira registros
e comentarios, adquirindo carater fornecedor do processo pessoal e da autonomia do aluno
para permitir a mesma consciéncia de sue proprio crescimento intelectual e crescimento
como ser humano atuante capaz de interagir na sociedade onde convive.

Portanto, é objeto da avaliacdo o progresso do aluno em relacdo aos dominios dos
conceitos, das capacidades e das atitudes, dando informagdes sobre:

» A capacidade para aplicar os conhecimentos na resolucdo de problemas do
cotidiano.

» A capacidade par usar as linguagens das ciéncias e das tecnologias;

» Comunicar ideias;

» Habilidades de pensamentos, como: analisar, generalizar e tirar conclusées.

Sera eixo norteador na pratica pedagodgica o0s pressupostos e principios da
avaliacdo, tais como:

e Que avaliacdo é um processo continuo e sistematico,& um meio, um recurso;

» De que a avaliacdo € funcional, porque se realiza em fungdo dos objetivos
previstos;

e Em que a avaliacdo é orientadora, porque indica os avancos e dificuldade do

aluno, ajudando-o no sentido de atingir os objetivos propostos;

Sendo, portanto, a avaliacdo formativa e processual visando orientar e facilitar a
aprendizagem.

O objetivo principal da avaliacdo € a verificacdo da apropriagdo de conceitos
cientificos.

Varios instrumentos de avaliagdo que contemplem vérias formas de expressao dos
alunos devem ser utilizados, como: leitura e interpretacdo de textos, leitura e interpretacéo

da tabela periddica, relatorios de atividades experimentais, entre outros.
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Devemos também levar em conta a flexibilizacdo dos contelddos e das avaliacdes

para que todos os alunos sejam contemplados.
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6.10 PROPOSTA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE ARTES

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A arte é a criagdo e manifestacao do poder criador do homem. Criar € transformar e
nesse processo o sujeito também se recria assim a existéncia humana é o objeto do estudo
da Arte. A arte, quando cria uma nova realidade, reflete a esséncia do real. O sujeito, por
meio de suas criacdes artisticas, amplia e enriquece a realidade j& humanizada.

A Arte no ambito escolar se desenvolveu embasada na educacdo jesuita e foi
importante, pois influenciou a cultura brasileira, manifestando-se também na cultura
paranaense. A influencia francesa muito também contribuiu para o curto a beleza classica, o
gue caracterizou o pensamento pedagdégico tradicional da arte, mas com a proclamacao da
Republica 0 ensino da Arte passou as técnicas e artes manuais. Porém, sabe-se que o
ensino da Arte nas escolas e cursos séo influenciados também, por movimentos politicos e
sociais, por exemplo, a semana da Arte Moderna de 1922 que valorizava a cultura popular
brasileira.

Enfocando a expressividade, espontaneismo e criatividade. A Arte passou por
varios processos decido as novas ideias e experiéncias, mas o0 que estimulou a Arte a se

tornar disciplina escolar foi sua importancia para o desenvolvimento da sociedade e a
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valorizacdo da realidade local, bem como a aplicacédo dela nos meios produtivos.

O ensino da Arte proporcionard o conhecimento das mais variadas linguagens
artisticas por intermédio do conhecimento dos conteldos e das técnicas necessarias a
leitura e producéo, possibilitando a formagéo da percepgdo da sensibilidade estética e o
dominio do conhecimento acumulado, por meio do contato com a producdo cultural
existente. Esta pratica se fundamenta na premissa de que o acesso ao conhecimento no
ambito da escola, se realizar4 na interacdo professor-aluno. A Arte propicia um tipo de
comunicagdo em que inumeras significacbes se condensam na combinacdo de
determinados elementos e conceitos especificos de cada modalidade artistica. A percepcéo
€ condicionada pelas vivéncias culturais, experiéncias estruturas mentais.

O ensino de Arte na escola objetiva construir a identidade e a consciéncia do jovem,
tornando-se capaz de conhecer, diferenciar e a0 mesmo tempo integrar o concreto e o
abstrato compreendendo a diversidade de valores que orientam tanto seus modos de
pensar e agir ha sociedade. A proposta curricular no ensino, aponta caminhos possiveis no

processo de ensinar e aprender.

Conteudos Estruturantes

S&do conhecimentos que constituem para a fundamentacéo do ensino das Artes, sdo
eles:

» Elementos formais — Recursos empregados numa obra

» Composigao — Produgéo artistica

* Movimentos e Periodos — Caracterizado pelo contexto histérico relacionado ao

conhecimento em Arte.

Contetidos basicos para a disciplina de Artes no ensino fundamental:
52 série- Area musica
ELEMENTOS FORMAIS
* altura
 duragéo
* timbre

intensidade

* densidade
COMPOSICAO

* ritmo

* melodia

 escalas: diatbnica, pentatbnica cromatica, improvisacao



MOVIMENTOS E PERIODOS

* greco-romana ocidental, oriental e africana

62 série- Area musica
ELEMENTOS FORMAIS

* altura

 duragéo

* timbre

* intensidade

* densidade
COMPOSICAO

* ritmo

* melodia

* escalas

» géneros: folclérico, indigena, popular e étnico

* técnicas: vocal, instrumental, mista improvisagéao.

MOVIMENTOS E PERIODOS

» Musica popular e étnica (ocidental oriental)

72 série- AREA MUSICA
ELEMENTOS FORMAIS

* altura

 duragéo

* timbre

* intensidade

» densidade
COMPOSICAO

* ritmo

* melodia

* harmonia

tonal, modal e a fusdo de ambos

» técnicas: vocal, instrumental e mista
MOVIMENTOS E PERIODOS

* industria cultural

* eletrbnica

* minimalista
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82 SERIE-

rap, rock, tecno
AREA MUSICA
altura

timbre

duracéo
intensidade

densidade

COMPOSICAO

ritmo
melodia
harmonia

técnicas: vocal, instrumental, mista

Géneros: popular, folclérico, étnico.

MOVIMENTOS E PERiIODOS

Musica engajada
musica popular brasileira

musica contemporanea

52 SERIE- AREA ARTES VISUAIS
ELEMENTOS FORMAIS

ponto
linha
forma
textura
superficie
volume
cor

luz

COMPOSICAO

bidimensional

figurativa

geomeétrica, simetria
técnicas: pintura, escultura

arquitetura
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géneros: cenas da mitologia

MOVIMENTOS E PERIODOS

arte Greco-Romana
arte Africana
arte Oriental

arte Pré-historica

62 SERIE — AREA ARTES VISUAIS
ELEMENTOS FORMAIS

ponto
linha
forma
textura
superficie
volume
cor

luz

COMPOSICAO

proporgao

tridimensional

figura e fundo

abstrata

perspectiva

técnicas: pintura, escultura, modelagem, gravura...

géneros: paisagem, retrato, natureza morta...

MOVIMENTOS E PERIODOS

arte indigena
arte popular brasileira e paranaense
renascimento

barroco

72 SERIE — AREA ARTES VISUAIS
ELEMENTOS FORMAIS

linha

forma

172
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* textura

* superficie

* volume

* cor

* luz
COMPOSICAO

» semelhancas

* contrastes

* ritmo visual

estilizacéo

» deformacgéo

* técnicas: desenho, fotografia, audio-visual, mista
MOVIMENTOS E PERIODOS

* arte no Séc. XX

e arte contemporénea

82 SERIE
ELEMENTOS FORMAIS
* linha
» forma
* textura
* superficie
* volume
. cor
* luz
COMPOSICAO
* bidimensional
* tridimensional
* figura-fundo
* ritmo visual
« técnica: pintura, grafitte, performace...
» géneros: paisagem urbana, cenas do cotidiano...
MOVIMENTOS E PERIODOS

e realismo
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* vanguardas
* muralismo e arte latino-americana

* hip hop

52 SERIE — AREA TEATRO
ELEMENTOS FORMAIS
* personagem: expressdes corporais, vocais, gestuais e faciais
e acao
* espago
COMPOSICAO
* enredo, roteiro
* espaco cénico, aderegos
* técnicas: jogos teatrais, teatro indireto e direto, improvisacdo, manipulacao,
mascara...
» género: tragédia, comédia, circo
MOVIMENTOS E PERIODOS
¢ greco-romana
* teatro oriental
* teatro medieval
* renascimento
62 SERIE — AREA TEATRO
ELEMENTOS FORMAIS
* personagem: expressdes corporais, vocais, gestuais e faciais
e acao
* espago
COMPOSICAO
* representacgao
* leitura dramética
 cenografia
* técnicas: jogos teatrais, mimica, improvisacao, formas animadas...
* géneros: rua, arena, caracterizagao...
MOVIMENTOS E PERIODOS
» comédia dell'arte
« teatro popular brasileiro e paranaense

« teatro africano
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72 SERIE — AREA TEATRO
ELEMENTOS FORMAIS

* personagem: expressfes corporais, vocais, gestuais e faciais
* acao
* espago
COMPOSICAO
* representacao no cinema e midias
* texto dramatico
* maquiagem
« sonoplastia
* roteiro
* técnicas: jogos teatrais, sombra, adaptagéo cénica...
MOVIMENTOS E PERIODOS
* industria cultural
* realismo
e expressionismo
» cinema novo
82 SERIE
ELEMENTOS FORMAIS
* personagem: expressdes corporais, vocais, gestuais e faciais
e acao
* espago
COMPOSICAO
* técnicas: mondlogo, jogos teatrais, direcdo, ensaio, teatro-forum...
» dramaturgia
 cenografia
» sonoplastia
* iluminacao
* figurino
MOVIMENTOS E PERIODOS
* teatro engajado
* teatro do oprimido
* teatro pobre

* teatro do absurdo



* vanguardas

52 SERIE — AREA DANCA

e movimento corporal

s tempo

* espacgo
COMPOSICAO

* kinesfera

* eixo

 ponto de apoio

* movimentos articulares

« fluxo (livre, interrompido)

* rapido e lento

 formacdo niveis (alto, médio e baixo)

» deslocamento (direto e indireto)

» dimensbes (pequeno e grande)

* técnica: improvisacao

» género: circular
MOVIMENTOS E PERIODOS

* pré-histéria

* greco-romana

* renascimento

» danca classica

62 SERIE — AREA DANCA
ELEMENTOS FORMAIS

e movimento corporal

» tempo

* espacgo
COMPOSICAO

 ponto de apoio

* rotacéo

 coreografia

* salto e queda

176
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* peso (leve, pesado)

fluxo (livre, interrompido e conduzido)

lento, rapido e moderado

niveis (alto, médio e baixo)

» formacéo

* direcdo

 género: folcldrica, popular, étnica
MOVIMENTOS E PERIODOS

» danca popular

brasileira
e paranaense
« africana

* indigena

72 SERIE — AREA DANCA
ELEMENTOS FORMAIS

e movimento corporal

e tempo

¢ espago
COMPOSICAO

e giro

* rolamento

* saltos

* aceleracdo

» desaceleragéo

* direcdes (frente, lado, atras, direita e esquerda)

* improvisagao

 coreografia

 sonoplastia

» género: industria cultural e espetaculo
MOVIMENTOS E PERIODOS

* hip hop

* musicais

e expressionismo



« industria cultural

e danca moderna

82 SERIE AREA DANCA
ELEMENTOS FORMAIS

e movimento corporal

e tempo

* espago
COMPOSICAO

* kinesfera

e ponto de apoio

* peso

* fluxo

e quedas

* saltos

e giros

* rolamentos

» extenséo (perto e longe)

 coreografia

* deslocamento

* género: performance, moderna
MOVIMENTOS E PERIODOS

e vanguardas

* danca moderna

« danga contemporanea

ENSINO MEDIO
AREA MUSICA
ELEMENTOS FORMAIS
* altura
 duragéo
* timbre
* intensidade
* densidade
COMPOSICAO

178
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* ritmo

* melodia

* harmonia

» escalas

* modal, tonal e fusdo de ambos

 géneros: erudito, classico, popular, étnico, folclérico, pop...

* técnicas: vocal, instrumental, eletrénica, informatica e mista e improvisagao
MOVIMENTOS E PERIODOS

» musica popular

* brasileira

¢ paranaense

* industria cultural

* engajada

e vanguarda

* ocidental

* oriental

* africana

* latino-americano
AREA ARTES VISUAIS
ELEMENTOS FORMAIS

* ponto

e linha

» forma

* textura

* superficie

* volume

s cor

e luz
COMPOSICAO

* bidimensional

* tridimensional

« figura e fundo

« figurativo

abstrato
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* perspectiva
» semelhancas
 contrastes
* ritmo visual
* simetria
» deformacgéao
* estilizacdo
* técnica: pintura, desenho, modelagem
* instalacao performance, fotografia, gravura e esculturas, arquitetura, histéria em
qguadrinhos...
* géneros: paisagem, natureza-morta, cenas do cotidiano, histérica, religiosa da
mitologia
MOVIMENTOS E PERIODOS
* arte ocidental
* arte oriental
* arte africana
* arte brasileira
* arte paranaense
* arte popular
* arte de vanguarda
* industria cultural
* arte contemporanea
* arte latino-americana
AREA TEATRO
ELEMENTOS FORMAIS
e personagem: expressdes corporais,vocais, gestuais e faciais
e acéo
e espacgo
COMPOSICAO
« técnicas: jogos teatrais, teatro direto e indireto, mimica, ensaio, teatro-forum
* roteiro
* encenacao, leitura e dramatica
» géneros: tragédia, comédia, drama e épico

e dramaturgia
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* representacdo nas midias

* caracterizacao

» cenografia, sonoplastia, figurino, iluminacéo

* direcéo

* producgéo
MOVIMENTOS E PERIODOS

* teatro grego-romano

* teatro medieval

* teatro brasileiro

e teatro paranaense

* teatro popular

* inddstria cultural

* teatro engajado

* teatro dialético

* teatro essencial

* teatro do oprimido

* teatro pobre

* teatro de vanguarda

* teatro renascentista

* teatro latino-americano

* teatro realista

* teatro simbolista

AREA DANCA
ELEMENTOS FORMAIS

e movimento corporal

» tempo

* espago
COMPOSICAO

* kinesfera

* fluxo

* peso

* eixo

« salto e queda

e giro
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* rolamento

e movimentos articulares, lentos, rapido e moderado

 aceleracdo

» desaceleragéo

* niveis

* deslocamento

* direcOes

» planos

* improvisagao

 coreografia

» géneros: espetaculo, industrial cultural, étnica, folclérica, populares, saldao
MOVIMENTOS E PERIODOS

* pré-histéria

* grego-romana

* medieval

* renascimento

e danca classica

» danca popular brasileira, paranaense, africana, indigena, hip hop

* industria cultural

» danca moderna

* vanguardas

» danca contemporanea

METODOLOGIA

E necessario sentir e perceber, conhecer e trabalhar artisticamente saberes que
levem os educandos a conhecer, compreender e envolver-se com a arte. Portanto educar
esteticamente é ensinar a ver, ouvir criticamente, interpretar a realidade a fim de ampliar as
possibilidades de fruicdo e expressdo artistica. E necessario que deem continuidade a
conhecimentos préaticos e teoricos aprendidos anteriormente. E para isso tentaremos
desenvolver trés aspectos que se constituem como base para a acdo pedagdgica.

A humanizacdo dos objetos e dos sentidos, a familiarizacdo cultural e o saber
estético, bem como o trabalho artistico.

Para isso nos fixaremos no ver, sentir, e fazer através de:

» Aulas expositivas.

* Leitura de obras produzidas.

 Aulas tedricas e préticas.
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» Experimentagdo com técnicas e materiais diversos.

» Exposicdo de trabalhos realizados pelos alunos.

 Participacao efetiva com materiais solicitados.

PROPOSTA DE AVALIAGCAO

Propomos no trabalho do aluno avaliar o dominio que vai adquirindo dos modos de
organizacdo destes conteltdos ou elementos formais na composicao artistica. Valorizar
também o aspecto da sua formacdo como pontualidade, responsabilidade e respeito com
os trabalhos dos outros e de seu préprio trabalho. Capricho, asseio com seu material
produzido e propostas a fazer. Faremos através de:

» Participacdo efetiva das aulas através do uso de materiais e elaboracdo das
atividades propostas, individual ou grupal.

» Entregar os cadernos ou pastas com os trabalhos e atividades no dia marcado,
com condigOes satisfatorias para avaliacao.

» Observacgéo direta sobre a producéo.

* Avaliagéo tedrica descritiva.

AVALIACAO SIMULTANEA

Fara de forma imediata possibilitando ao aluno uma nova chance para entrega dos
trabalhos e ou apresentacdes do que Ihe foi proposto, pesquisa, trabalho pratico, entrega de
atividades, apresentacfes em sala na cooperagcdo com 0 grupo e outros, a fim de que se

aproprie de uma ou outra forma do contetdo trabalhado.
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6.11 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA/INGLES - ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Dimensao Histérica da Disciplina
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Através da lingua estrangeira se reconhece a diversidade cultural no mundo em
gue vivemos, tornando-se possivel oportunizar ao educando a vivenciar a cultura do outro e
ao mesmo tempo valorizar a sua prépria cultura. Essa compreensao intercultural promove
ainda a aceitagdo das diferencas nas maneiras de expressdo e comportamento, tornando-o
um cidad&o critico, participativo e consciente sobre o papel exercido na sociedade.

O objeto de estudo da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna é a lingua em sua
funcdo social contemplando as relagdes com a cultura, a ideologia, o sujeito e a identidade,
ou seja: ensinar e aprender uma lingua estrangeira moderna é também ensinar e aprender
percepcbes de mundo e maneiras de construir sentidos, formar subjetividades,
independentemente do grau de proficiéncia atingido.

No Brasil, o ensino de linguas estrangeiras esta vinculado a organizagéo social e
histérica do pais. No inicio da colonizagdo, os jesuitas ensinavam latim as comunidades
indigenas com o propésito de dominacdo e expansdo do catolicismo. De 1581 a 1640,
periodo em que se estabeleceu a Unido Ibérica, os jesuitas foram considerados pelos
espanhodis um entrave para as demarcacgdes territoriais, 0 que culminou com a expulsdo da
Ordem dos territérios portugueses na América. A partir de 1759, foi constituido o ensino
régio no Brasil, o qual era garantido pelo Estado. A lingua estrangeira oferecida continuava
sendo o latim e os professores contratados eram néo-religiosos.

O ensino de linguas modernas ganhou reconhecimento com a chegada da familia
real ao Brasil e abertura dos portos ao comércio. Os curriculos passaram a oferecer o Inglés
e Francés visando o intercambio comercial. Em 1837, foi fundado o Colégio Pedroll que se
tornou modelo por quase um século, as linguas ensinadas ali eram o francés, o inglés e o
alemao. De 1929 a 1931, a lingua italiana também foi ofertada neste colégio.

A gramética, durou desde a educacdo jesuitica até o advento da Reforma
Francisco Campos, a qual instituiu 0 Método Direto. Neste, a lingua materna perdia a funcéo
de mediadora no processo de aprendizagem, o professor se comunicava exclusivamente em
lingua estrangeira durante as aulas.

No governo Vargas (1937) o francés apresentava pouca vantagem em relagdo ao
inglés. O espanhol comecou a ser ensinado em detrimento ao alemao, o italiano e o japonés
por motivo da 22 Guerra Mundial, e o latim permaneceu como lingua classica. A lingua
espanhola foi valorizada como lingua estrangeira porque representava um modelo de
patriotismo a ser seguido pelos estudantes e o respeito do povo espanhol as suas tradi¢oes.

Com o tempo, o ensino de lingua inglesa foi fortalecido e se deu pela dependéncia
econbmica. A abordagem tradicional, que tinha como método ensinar através da escrita e da
cultural do Brasil em relagdo aos Estados Unidos. O inglés teve garantia curricular por ser o
idioma mais utilizado no comércio internacional.

ApGs a Segunda Guerra, a partir de 1950, a educacdo no Brasil passou a
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direcionar o foco para a profissionalizacdo do estudante, visando, sobretudo, o
desenvolvimento econdmico do pais. Com a promulgacdo da LDB N° 4024, em 1961, os
estados ficaram desobrigados a manter nos curriculos o ensino de LE. Este, por sua vez,
ficou ainda mais desprestigiado com a ascensdo dos militares ao comando do Brasil. Os
militares alegavam que as linguas estrangeiras eram prejudiciais a cultura brasileira e ainda,
gue a escola ndo deveria ser porta de entrada de meios anticulturais. Em 1976, o ensino de
LE voltou a ser prestigiado e obrigatdrio no 2° grau e recomendado no 1° grau. Porém, uma
condicdo gerou insatisfacdo ao quadro de professores: o numero de aulas ficou reduzido a
uma aula semanal.

No Paranad houve movimentos de professores insatisfeitos com o modelo de
curriculo para LE e dessa insatisfacdo surgiu o Centro de Linguas Estrangeiras no Colégio
Estadual do Parand. Com a mobilizacdo de professores organizados em associagfes, a
Secretaria de Estado da Educacao oficializou a criagcdo dos Centros de Linguas
Estrangeiras Modernas (CELEMs) em 1986.

Baseada em dar suporte aos educandos sobre a cultura de outros povos e
consequentemente sua lingua, a Lingua Estrangeira Moderna estrutura-se no principio de
que o desenvolvimento do educando deve incorrer as trés praticas essenciais ao processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua: leitura, escrita e oralidade. No entanto, é preciso
que esse processo supere, segundo as Diretrizes, “a visdo de ensino apenas como meio
para atingir fins comunicativos que restringem sua aprendizagem como experiéncia de
identificacdo social e cultural” (DCE, 2009, p. 53) e sim ofereca possibilidades para que o
aluno perceba e compreenda a diversidade cultural e linguistica presente na aprendizagem
da lingua e, consequentemente construa significados em relagdo ao mundo em que vive.

Dessa forma, o objetivo do ensino de lingua estrangeira deixa de ser apenas o
linguistico e passa a ser um caminho para que o aluno:

* use a lingua em situa¢des de comunicacao oral e escrita;

» vivencie, na aula de Inglés, formas de participacdo que lhe possibilitem
estabelecer relacdes entre a¢cdes individuais e coletivas;

» compreenda que os significados sdo sociais e historicamente construidos e,
portant, passiveis de transformacédo na pratica social;

» tenha maior consciéncia sobre o papel da Lingua Inglesa na sociedade;

» reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, bem como seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Assim, a pedagogia critica deve ser o referencial teérico que alicergca o trabalho
pedagdgico com a Lingua Inglesa, com o objetivo de levar o educando a “apropriagéo critica

e histérica do conhecimento como instrumento de compreensao das relacdes sociais e para
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transformacéo da realidade.” (DCE, 2009, p. 52)

CONTEUDOS

Os conteudos estruturantes sdo os conhecimentos identificadores e organizadores
dos campos de estudos da disciplina da lingua estrangeira moderna. Eles se constituem
através da histéria e sdo legitimados socialmente, por isso, sdo provisorios e processuais.
Assim, ao tomar a lingua como interacdo verbal, como espaco de producdo de sentidos
marcado por rela¢des contextuais de poder, o contetdo estruturante Discurso como Prética
Social a tratard de forma dinamica, por meio da leitura, da oralidade e da escrita.

Nas teorias do Circulo de Bakhtin, as quais concebem a lingua como discurso, ou
seja, um espaco de producdo de sentidos, cada palavra transforma-se na arena onde
competem as entonacdes sociais. Toda enunciacdo envolve a presenca de pelo menos
duas vozes: a voz do eu e a voz do outro. E no engajamento discursivo com o outro que
damos forma ao que dizemos e ao que somos. Sendo assim a Lingua Estrangeira Moderna
apresenta-se como espaco para ampliar o contato com outras formas de conhecer, com
outros procedimentos interpretativos da construcdo da realidade. A énfase do ensino recai
sobre a necessidade de os sujeitos interagirem ativamente pelo discurso, sendo capazes de
comunicar-se de diferentes formas, materializadas em diferentes tipos de texto,
considerando a imensa quantidade de informacdes que circulam na sociedade. Isso significa
participar dos processos sociais de construcdo de linguagem e de seus sentidos
legitimados, e desenvolver uma criticidade, de modo a atribuir o préprio sentido aos textos.

O trabalho em sala de aula deve partir de um texto de linguagem num contexto em
uso, sob a proposta de construgdo de significados por meio do engajamento discursivo e
ndo pela mera pratica de estruturas lingliisticas. E importante que os textos selecionados
abordem diversos géneros discursivos e que apresentem diferentes graus de complexidade
adequados a cada faixa etaria.

CONTEUDOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE: Discurso como pratica social
CONTEUDOS ESPECIFICOS

52 SERIE
 Dialogos. E-mail.cartdo pessoal.musicas .
* Numeros cardinais e ordinais.
» Operagdes matematicas.

* Meses do ano.
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» Vocabuléario

6* SERIE
* Dialogos. E-mail. Anancios. Musicas.
» Adjetivos.
» Tipos de esportes.
» Verbos no presente continuo
* Alimentos e bebidas.
» Substantivos contaveis e incontaveis.
7% SERIE
* Filme, foto, musica bilhete, dialogo.
» Verbo auxiliar can,cannot,could.
» Verbos regulares no passado.
« verbos irregulares no passado.
» Advérbios de frequéncia.
» Expressoes
82 SERIE
» Didlogo,musica, poema, fotos,relatos de experiéncias vividas.
» Preposicoes.
» Vocabulos (too, either)
* Verbos auxiliares.
» Vocabulario.

» Verbos presente perfeito

GENEROS DISCURSIVOS

Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica serao
adotados como conteudos bésicos os géneros discursivos conforme suas esferas sociais de
circulagao.

Caberd ao professor fazer a sele¢do de géneros, nas diferentes esferas, de acordo
com o Projeto Politico Pedagdgico, com a Proposta Pedagdgica Curricular, com o Plano de
Trabalho Docente, ou seja, em conformidade com as caracteristicas da escola e com o nivel

de complexidade adequado a cada uma das séries.

LEITURA

» Contelido tematico;
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* Interlocutor;

» Finalidade do texto;

* Aceitabilidade do texto;

* [Informatividade;

 Sijtuacionalidade;

* Intertextualidade;

* Vozes sociais presentes no texto;

» Elementos composicionais do género;

» Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacéo, recursos graficos como aspas, travesséao, negrito, figuras de linguagem.

* Semantica:

» operadores argumentativos;

e ambiguidade;

 sentido conotativo e denotativo das palavras no texto;

» expressdes que denotam ironia € humor no texto.

» Léxico.
ESCRITA

» Conteudo temaético;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;

* Informatividade;

 Sijtuacionalidade;

* Intertextualidade;

* Vozes sociais presentes no texto;

» Elementos composicionais do género;

» Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, fungdo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito);

» Concordancia verbal e nominal,

* Semantica:

» operadores argumentativos;

» ambiguidade;

« significado das palavras;

« figuras de linguagem;

« sentido conotativo e denotativo;



» expressdes que denotam ironia e humor no texto.

ORALIDADE

pausas;

Conteudo Estruturante: “Discurso enquanto pratica social”

Conteldo tematico;
Finalidade;
Aceitabilidade do texto;
Informatividade;

Papel do locutor e interlocutor;

Elementos extralinguisticos: entonagéo, expressodes facial,

Adequacao do discurso ao género;
Turnos de fala;

Variacdes linguisticas

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, girias, repeticao;

Elementos semanticos;

Adequacao da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeticdes, etc);

Diferencas e semelhancas entre o discurso oral e o escrito.

Ensino Médio

Conteudos Basicos:

Géneros Discursivos e seus elementos composicionais
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corporal e gestual,

Caberd ao professor a selecdo de géneros, nas diferentes esferas sociais de

circulacdo, de acordo com a Proposta Pedagdgica Curricular e com o Plano de Trabalho

Docente, adequando o nivel de complexidade a cada série.

LEITURA

Identificacdo do tema;

Intertextualidade;

Intencionalidade;

Vozes sociais presente no texto

Léxico;

Coeséo e coeréncia,;

Marcadores do discurso;

Funcdes das classes gramaticais no texto;
Elementos semanticos;

Discurso Direto e Indireto;
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* Emprego do sentido denotativo e conotativo no texto;

* recursos estilisticos;

* marcas Linguisticas: lingua, pontuacéo, recursos graficos

« variedade linguistica;

» Acentuacéo gréfica;

 Ortografia
ESCRITA

* Tema do texto;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;

 intencionalidade do texto;

* intertextualidade;

» condi¢cBes de producdo

* Informatividade;

» Vozes sociais presentes no texto;

* Vozes verbais;

» Discurso direto e indireto;

* Emprego do sentido denotativo e conotativo no texto;

» Léxico;

» Coesao e coeréncia;

* Funcbes das classes gramaticais no texto;

» Elementos semanticos;

* Recursos estilisticos ( figuras de linguagem)

» Marcas estilisticas;

» Variedade linguistica;

» Acentuacéo gréfica.
ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A pedagogia critica é o referencial tedrico que sustenta este documento a partir das
Diretrizes Curriculares, por ser esta a tdnica de uma abordagem que valoriza a escola como
espaco social democrético, responsavel pela apropriacao critica e histérica do conhecimento
como instrumento de compreensdo das relagdes sociais e para a transformacdo da
realidade.

Ancorada nos pressupostos da pedagogia critica, entende-se que a escolarizagdo

tem o compromisso de prover aos alunos meios necessarios para que nao apenas

assimilem o saber como resultado, mas apreendam o processo de sua produ¢cdo, bem como
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as tendéncias de sua transformacao. A escola tem o papel de informar, mostrar, desnudar,
ensinar regras, ndo apenas para que sejam seguidas, mas principalmente para que possam
ser modificadas.

A partir do contetido estruturante, Discurso como Pratica Social serdo trabalhadas
guestdes linguisticas, sociopragmaticas, culturais e discursivas, bem como as préticas do
uso da lingua: leitura, oralidade e escrita. O ponto de partida da aula de Lingua Estrangeira
Moderna serd o texto verbal e ndo-verbal, como unidade de linguagem em uso. Serdo
abordados os varios géneros textuais, em atividades diversificadas, analisando a funcéao do
género estudado, sua composicao, a distribuicdo de informacdes, o grau de informacédo
presente ali, a intertextualidade, os recursos coesivos, a coeréncia e, somente depois de
tudo isso, a gramética em si. Dessa maneira, 0 ensino deixa de priorizar a gramatica para
trabalhar com o texto, sem, no entanto, abandonéa-la. O trabalho pedagdgico com o texto
trara uma problematizacdo e a busca por sua solu¢do devera despertar o0 interesse dos
alunos para que desenvolvam uma pratica analitica e critica, ampliem seus conhecimentos
linguisticos culturais e percebam as implicagfes sociais, historicas e ideol6gicas presentes
num discurso, no qual se revele o respeito as diferencas culturais, crencas e valores. Ao
interagir com textos diversos, o educando percebera que as formas linguisticas ndo séo
sempre idénticas, ndo assumem sempre 0 mesmo significado, mas sédo flexiveis e variam
conforme o contexto e a situacdo em que a pratica social de uso da lingua ocorre.

As estratégias especificas da oralidade tém como objetivo expor os alunos a textos
orais, pertencentes aos diferentes discursos, lembrando que na abordagem discursiva a
oralidade € muito mais do que o uso funcional da lingua, é aprender a expressar ideias em
Lingua Estrangeira embora haja limitag6es. Vale explicitar que, mesmo oralmente, hd uma
diversidade de géneros que qualquer uso da linguagem implica e que existe a necessidade
de adequacéo da variedade linguistica para as diferentes situacdes, tal como ocorre na
escrita e em Lingua Materna. Também é importante que o aluno se familiarize com os sons
especificos da lingua que esta aprendendo.

Com relacdo a escrita, ndo se pode esquecer que ela deve ser vista como uma
atividade sociointeracional, ou seja, significativa. E importante que o docente direcione as
atividades de producdo textual, definindo em seu encaminhamento qual o objetivo da
producédo e para quem se escreve, em situacdes reais de uso. E preciso que, no contexto
escolar, esse alguém seja definido como um sujeito sécio-histérico-ideoldgico, com quem o
aluno vai produzir um didlogo imaginario, fundamental para a constru¢cdo do seu texto e de
sua coeréncia. Nesse sentido, a producdo deve ter sempre um objetivo claro. Nesta
proposta, para cada texto escolhido verbal e/ou ndo-verbal, o professor podera trabalhar
levando em conta os itens abaixo sugeridos:

a) Género: explorar o género escolhido e suas diferentes aplicabilidades. Cada
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atividade da sociedade se utiliza de um determinado género;

b) Aspecto Culturall/lnterdiscurso: influéncia de outras culturas percebidas no
texto, 0 contexto, quem escreveu, para quem, com que objetivo e quais outras leituras
poderéo ser feitas a partir do texto apresentado;

¢) Variedade Linguistica: formal ou informal,

d) Andlise Linguistica: sera realizada de acordo com a série. Vale ressaltar a

diferenca entre o ensino de gramatica e a prética da analise linguistica:

ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
Concepgdo de lingua como sistema, Concep¢do de lingua como  acgéo
estrutura inflexivel e invariavel interlocutiva situada, sujeita as interferéncias

dos falantes

Unidade privilegiada: a palavra, a frase e o|Unidade privilegiada: o texto
periodo

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de|Preferéncia por questdes abertas e

identificacdo e classificacao de|atividades de pesquisa, que exigem
unidades/funcdes morfossintaticas e |comparacdo e reflexdo sobre adequacéo e
correcao efeitos de sentidos

e) Atividades:

» Pesquisa: serd proposta para o aluno, acerca do assunto abordado. Lembrando,
agui, que pesquisa € entendida como uma forma de saber mais sobre o assunto, iSso
significa que podera ser realizada ndo s6 nos livros ou na internet. Uma conversa com
pessoas mais experientes, uma entrevista, e assim por diante, também seré@o consideradas
pesquisas.

» Discussdo: conversar na sala de aula a respeito do assunto, valorizando as
pesquisas feitas pelos alunos. Aprofundar e/ou confrontar informacdes. Essa atividade
podera ser feita em Lingua Materna.

* Producéo de texto: o aluno ira produzir um texto na Lingua Estrangeira, com a
ajuda dos recursos disponiveis na sala de aula e a orienta¢éo do professor.

Os contelidos poderdo ser retomados em todas as séries, porém em diferentes
graus de profundidade, levando em conta o conhecimento do aluno.

Os recursos didaticos e tecnolégicos a serem utilizados serdo: textos digitados,
xerocados, imagens na TV multimidia, o laboratério de informéatica, internet, retroprojetor,

livros literarios, o quadro de giz, o livro didatico, CD-roms, dicionarios, radio, dentre outros.

AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem sera direcionada para a constru¢do do conhecimento
e estara a servico da aprendizagem efetiva dos conteldos socioculturais dos temas
emergentes da sociedade tecnolégica, com o objetivo maior de levar o aluno a formacao

para a cidadania. Ela também sera um instrumento de investigacdo da pratica pedagogica
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docente levando o educador a uma reflexdo sobre o seu trabalho em sala de aula. A
avaliacdo € um processo intencional e planejado, continuo e formativo. Serdo utilizados
instrumentos variados para obter-se uma mensuracao. Havera avaliacbes totalizando 100
(cem) pontos distribuidos em: 60 (sessenta) pontos para testes e quarenta (40) pontos serdao
de trabalhos e de todas as atividades propostas, seja de classe ou extraclasse. Os alunos
serdo avaliados quanto ao envolvimento, interesse e assimilagdo dos contelidos através da:
oralidade, leituras, interpretacbes textuais, pesquisas, trabalhos individuais e de grupos,
tarefas, jogos, atividades recreativas, dramatizacdes, murais, cartazes, cartbes dentre
outros.

O aluno também ter4 a recuperacdo dos conteldos ndo assimilados, e tera
oportunidade de refazer suas atividades avaliativas averiguando seus erros e corrigindo-os.

O aluno saberd, constantemente, de seu progresso ha aprendizagem, ter-se-a nota
(média) bimestral que seré divulgada ao educando. Esta sera comentada em dialogo franco
entre professor e aluno. Momento este (pré-conselho) que tera, também, o intuito de

melhorar o ensino-aprendizagem.
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6.12 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO

APRESENTA(;AO DA DISCIPLINA

O Ensino Religioso tem como objeto de estudo o0 Sagrado.
A disciplina de Ensino Religioso deve propiciar a compreensdo, comparacdo e analise das
diferentes manifestacdbes do Sagrado, com vistas a interpretacdo dos seus multiplos
significados. Ainda, subsidiara os educandos na compreensdo de conceitos basicos no
campo religioso e na forma como as sociedades s&o influenciadas pelas tradi¢cbes
religiosas, tanto na afirmacgéo quanto na negacao do Sagrado.

O fenbmeno religioso acontece no universo de uma cultura, é influenciado por ela e,
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por sua vez também influencia a cultura. Tal fenbmeno é inerente ao ser humano e tem
como pressuposto a transcendéncia, a qual estd na raiz de toda producéo cultural.

O Ensino Religioso tem em vista 0 compromisso com a transformacao social e

histérica diante da vida, pois a religido e o conhecimento religioso se constitui em patriménio
da humanidade.
E como area de conhecimento, favorece a compreensdo das diferentes expressoes
religiosas, possibilitando uma visdo global de mundo e de pessoa. Essa humanizacdo se
constréi nas relacdes que o ser humano estabelece consigo mesmo, com 0s outros e com o
mundo.

A Educacdo Religiosa fundamenta-se na fenomenologia religiosa e objetiva
instrumentalizar o aluno com o conhecimento do fenébmeno religioso, tendo como ponto de
partida a realidade sociocultural do mesmo, com enfoque centrado no conhecimento
religioso, historicamente produzido e acumulado pela humanidade, sem perder de vista as
guestdes que se relacionam ao aprendizado da convivéncia baseada em valores éticos.

A mesma tem uma contribuigdo social e uma fung¢do importantissima na formagéo
do cidaddo. Todavia, o seu conteudo precisa estar alicercado na pluralidade e na
diversidade religiosa, ser multireligioso e usar de uma comunicacdo inter religiosa. Sua
metodologia precisa estar fundamentada nos principios da imparcialidade. Esse conteudo
esta sempre em movimento pelas acdes da historia.

Sendo assim é uma disciplina de grande importancia pois é parte do processo da
formag&o de um cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo a que

essa escola se propde.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

5° SERIE
Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
Paisagem Religiosa Organizacdes religiosas
Universo Simbdlico Religioso Lugares Sagrados
Textos Sagrados Textos Sagrados orais ou escritos
Simbolos Religiosos

6° SERIE
Conteuidos Estruturantes Conteudos Basicos
Paisagem Religiosa Temporalidade Sagrada
Universo Simbdlico Religioso Festas Religiosas Ritos
Textos Sagrados Vida e Morte
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METODOLOGIA

Os Contetdos Basicos devem ser tratados sob a Etica dos trés Contetidos
Estruturantes, utilizando uma linguagem cientifica e néo religiosa, a fim de que as aulas de
ensino religioso deixem de ter o carater proselitista.

O objetivo é superar toda e qualquer forma de doutrinacdo ou imposi¢cdo de uma
religido em especifico, oferecendo subsidios para que os estudantes entendam como 0s
grupos sociais se constituem culturalmente e como se relacionam com o sagrado, através
de um processo de ensino e aprendizagem que estimule a construcdo do conhecimento
através de discussbes, debates, apresentacdo de hipoteses, confronto de ideias,
comparacdo e analise das diferentes manifestaces religiosas, interpretacdo dos seus
multiplos significados e na exposicao de contetidos formalizados.

Para isso inicialmente o professor deve verificar o que 0os alunos conhecem sobre o
assunto e que uso fazem desse conhecimento em sua préatica social cotidiana. Deve-se
entdo fazer com que os proprios alunos identifiquem o quanto jA conhecem a respeito do
contetdo, promovendo a compreensdo de que 0 assunto a ser desenvolvido em aula esta
presente na prética social deles proprios.

Apls essa primeira etapa parte-se para a problematizacdo do contetdo, a
elaboracdo de questdes que articulem o contelido em estudo a vida do educando. E o
momento da mobilizacdo do aluno para a constru¢cdo do conhecimento. Essa abordagem
pressupfe a contextualizagdo do assunto, pois o conhecimento s6 faz sentido se associado
ao contexto histdrico, politico, cultural e social em que o aluno vive para que ele possa ser
identificado. Ou seja, estabelecem-se relacdes entre o que ocorre na sociedade, o objeto de
estudo da disciplina, nesse caso, o0 sagrado, e 0s contelidos estruturantes.

Esses contetdos formalizados devem tratar as diversas manifestacdes culturais e
religiosas, englobando seus ritos, suas paisagens e simbolos. Os conteldos dessa
disciplina devem ser trabalhados enquanto conhecimento da diversidade sécio-politico e
cultural da realidade em que o aluno esté inserido. Através da busca da compreenséo dessa
diversidade essa escola objetiva a inclusdo do aluno nesse meio reconhecendo as
diferencas individuais, e as utilizando como instrumentos na construcdo de um espaco
dialégico no qual as diferencas se complementam tornando o curriculo aberto e flexivel,

afirmando um dos principios norteadores dessa escola que € o respeito a individualidade.

AVALIACAO

A disciplina de Ensino Religioso ndo se constitui como objeto de reprovacéo, e por
iSs0 ndo tem registro de notas ou conceitos na documentagdo escolar, devido o seu carater
facultativo.

Deste modo, a avaliagdo no Ensino Religioso parte do principio de inclusdo e nao
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de exclusdo. O aluno é avaliado na verificacdo do estabelecimento de discussdes sobre o
Sagrado numa perspectiva laica, no desenvolvimento de uma cultura de respeito a
diversidade religiosa e cultural e no reconhecimento do fendbmeno religioso como um dado
de cultura e de identidade de cada grupo social. Nesse sentido podem ser usados alguns
instrumentos para avaliar os alunos, tais como desenhos, debates, conclusdo, textos
produzidos pelos alunos, textos para analises, musicas, livros (montagens), individual ou

coletivo, atividades no caderno ou outras atividades (painéis, cartazes).

REFERENCIAS

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho —
Ensino Fundamental e Médio.

REGIMENTO ESCOLAR - Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho — Ensino
Fundamental e Médio.

DIRETRIZES CURRICULARES DA EDDUCAQAO BASICA DE ENSINO RELIGIOSO -
Ensino Fundamental, 2008.

6.13 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE SOCIOLOGIA

CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DA DISCIPLINA

A Sociologia se consolida como disciplina a partir de meados do século XVIII tendo
forte ligagdo com a consolidacdo do capitalismo, que com a revolugdo Industrial trouxe
mudangas ao contexto social europeu e mundial. Tais mudancgas fizeram com que novas
formas de explicar a sociedade e sua organizacdo fossem buscadas. A Sociologia faz
emergir diferentes faces de um mesmo problema colocado para reflexdo e busca de
solugéo pelos primeiros pensadores sociais, — Comte, Durkheim, Weber e Marx.

A Sociologia ganhou corpo tedrico com a obra de Durkheim, o primeiro a lecionar a
disciplina na Universidade de Bordeaux, na qual em aula inaugural de 1887, expressou o
esforco para tird-la do ceticismo, propondo um método e um objeto proprios, além de provar
gue os fenbmenos sociais eram passiveis de serem investigados cientificamente.

A trajetdria da producédo sociolégica brasileira € uma prova de que ela se constitui
disciplina no debate entre diferentes concepcbes tedricas responsaveis por respostas a
guestBes que a sociedade se coloca em momentos diversos e, por isso, ndo esta livre de
contradi¢des. A histéria das Ciéncias Sociais no Brasil atesta a vitoria de uma estratégia de
afirmacdo quando o quadro social e politico do pais era adverso, como apontam Vianna,
Carvalho e Melo (1995). A Saciologia demonstra, paradoxalmente, que as condi¢cdes de

democracia para uma ciéncia com baixo prestigio social e mercado profissional escasso nao
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foram decisorias, pois ela se cria e se expande sob a égide de duas ditaduras: a dos anos
trinta e a dos anos sessenta.

Encontram-se na galeria de socibélogos classico-tradicionais, entre outros, o
francés Emile Durkheim (1858-1917), o alemdo Max Weber (1864-1920) e, por suas
contribuicbes para a area, o filosofo alemao Karl Marx (1818-1883) — sem mencionar a
contribuicdo de outros como o escritor politico francés Charles Tocqueville (1805-1859), que
percebeu democratica, a sociedade moderna; o fildsofo inglés Herbert Spencer (1820-1903),
considerado o fundador da teoria evolucionista; e o italiano Vilfredo Pareto (1848-1923), com
sua teoria das elites sociais.

O ensino de Sociologia, no Ensino Médio, tem por objetivo compreender os
processos de formagdo, transformacdo e funcionamento das sociedades
contemporaneas. Trata-se de um modo de interpretar as contradi¢cdes, os conflitos, as
ambivaléncias e continuidades que configuram a vida cotidiana de cada um e da sociedade
envolvente.

A Sociologia nos oferece elementos para nos voltarmos, o tempo todo, para 0s
problemas que o homem enfrenta no seu dia-a-dia em sociedade. Todos possuimos
conhecimentos préaticos de como agir, como participar de instituicdes, de grupos, etc.

Esse conhecimento é parte de um certo senso comum acerca da sociedade. Assim
sendo, a Sociologia esta préxima de nossos problemas diarios, mas ndo se limita a repetir o
que ja se sabe, ou seja, 0s ensinamentos do senso comum.

O objeto de estudo da Sociologia, entdo, constitui -se historicamente como o
conjunto de relacionamentos que os homens estabelecem entre si na vida em sociedade.
Interessa, para a Sociologia, portanto, ndo o individuo isolado, mas inter-relacionado com os
diferentes grupos sociais dos quais faz parte, como a escola, a familia, os grupos de
amigos, de trabalho, as classes sociais, dentre outros. Ndo é o homem enguanto ser isolado
da histdria que interessa ao estudo da sociedade, mas os homens enquanto seres que
vivem e fazem a histéria.

Tudo isso nos coloca algumas questdes centrais: Como 0os homens agem em
sociedade? Como as acOes de diferentes individuos se influenciam reciprocamente? Como
as pessoas obedecem as regras definidas pela sociedade? Como as praticas sociais
acabam definindo individualidades e, a0 mesmo tempo, grupos homogéneos. O inicio dos
estudos deve ser por meio de uma abordagem histdrica e contextualizada sobre o
surgimento do pensamento social, apresentando seus autores classicos, suas principais
perspectivas teoricas e sua importancia para compreensdao da realidade brasileira,
apresentando assim os pensamentos fundantes da sociologia, responsaveis por inaugurar e

sendo possivel fazer uma analise critica da realidade social.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

O Processo de Socializacéo e as Instituicdes Sociais

* Processo de Socializacao;

* Instituicdes sociais Familiares; Escolares; Religiosas;

* Instituicdes de Reinsercao (prisdes, manicomios, educandarios, asilos, etc).

Cultura e Industria Cultural

» Desenvolvimento antropoldgico do conceito de cultura e sua contribuicdo na
analise das diferentes sociedades;

» Diversidade cultural,

¢ |dentidade;

* Industria cultural;

* Meios de comunicacdo de massa;

* Sociedade de consumo;

* Inddstria cultural no Brasil;

* Questdes de Género Cultura afro-brasileira e africana;

* Culturas indigenas

Trabalho, Producéo e Classes Sociais

* O conceito de trabalho e o trabalho nas diferentes sociedades;

» Desigualdades sociais: estamentos, castas, classes sociais

* Organizagdo do trabalho nas sociedades capitalistas e suas contradigdes;
*Globalizacdo e Neoliberalismo;

*Relac¢bes de trabalho;

*Trabalho no Brasil.

Poder, Politica e Ideologia Formacédo e desenvolvimento do Estado Moderno;
« Democracia, autoritarismo, totalitarismo

* Estado no Brasil;

* Conceitos de Poder;

* Conceitos de ldeologia;

* Conceitos de dominacao e legitimidade;

* As expressdes da violéncia nas sociedades contemporaneas.

Direito, Cidadania e Movimentos Sociais

» Direitos: civis, politicos e sociais;

* Direitos Humanos;

* Conceito de cidadania;
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* Movimentos Sociais;
* Movimentos Sociais no Brasil;
* A questdo ambiental e 0s movimentos ambientalistas;

* A questdo das ONG's.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

A Sociologia no Ensino Médio se pautard em explicar como agdes individuais
podem ser pensadas no seu relacionamento com outras agdes como, por exemplo, as
elei¢cdes, ou como os individuos incorporam as regras determinadas pela sociedade, seja
através da escola, das igrejas, ou de outros grupos dos quais faz parte, ou ainda como
praticas coletivas acabam definindo diferentes grupos sociais, como as associagbes de
bairros, os sindicatos ou os diferentes movimentos sociais.

Em todas essas situagfes citadas, estara em jogo o relacionamento entre individuo
e sociedade. Por isso, a Sociologia ndo devera tratar o individuo como um dado da
natureza, isto é, como um ser autbnomo, livre e absoluto desde o nascimento, mas,
também, como um produto social, em alguma medida. E necesséario mostrar que a ideia de
individualidade ¢é historicamente constituida, ou seja, em cada sociedade, em certo
momento histérico, ha uma visao especifica a respeito do problema da individualidade.

A Sociologia possui um campo teorico capaz de orientar o estudo da cultura, dos
processos de socializacdo — informal e formal —, as relagbes entre politica, poder e
ideologia, os movimentos sociais, a industria cultural, os processos de trabalho e producédo
num mundo globalizado, a violéncia — institucionalizada ou ndo —, as desigualdades sociais
e, assim, ajudar os alunos a confrontar com a realidade de seu Bairro, Cidade, Municipio,
Estado, Pais e Mundo.

Independente, entretanto, do caminho a ser feito, se pela teoria, pelos conceitos ou
por temas, deve-se partir sempre da préatica social dos alunos, 0 que permitird a tomada de
consciéncia sobre essa mesma pratica. A pratica aqui pensada ndo é apenas 0 que pensam
ou sentem os alunos, mas €, também, uma expressao social do grupo do qual ele faz parte.

Teorizar sobre essa pratica permitird que se busque um suporte teérico capaz de
desvelar, explicitar e explicar essa realidade. Este é o caminho pelo qual nossos alunos
poderdo passar do conhecimento empirico para o tedrico ou, dito de outra forma, passar do
senso comum para conceitos cientificos. Passando pela teorizagédo da pratica social, o aluno
pode se posicionar de maneira diferente em relacdo a sua prética, pois pode entendé-la.
Seu pensar e agir passam a ser em direcdo da transformacédo da realidade.

Como encaminhamentos metodol6gicos basicos para 0 ensino sdo propostos:

* Aulas expositivas dialogadas; aulas em visitas guiadas a instituicbes e museus,
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guando possivel;

» Exercicios escritos e oralmente apresentados e discutidos;

* Leituras de textos: -classico-tedricos, tedrico-contemporaneos, tematicos,
didaticos, literarios, jornalisticos;

* Debates e seminarios de temas relevantes fundamentados em leituras e
pesquisa: pesquisa de campo, pesquisa bibliogréafica;

* Andlises criticas: de filmes, documentarios, musicas, propagandas de TV;

* Andlise critica de imagens (fotografias, charges, tiras, publicidade), entre outros.

AVALIACAO

A avaliacdo ndo pode ser feita de forma isolada pois ndo se trata de algo estético,
gue ocorre num dado momento do processo educacional. E nem podemos confundir avaliar
com medir, privilegiando unilateralmente o produto observavel, mensuravel e quantificavel.

A avaliagdo deve conceber o educando como o sujeito do processo educativo e ndo
como mero objeto. Por isso, devemos conceber a avaliagdo como processo diagndstico, isto
€, ela ndo possui uma finalidade em si mesma, mas tem por funcéo subsidiar e até mesmo
redimensionar o curso da acao do processo ensino-aprendizagem, tendo em vista garantir a
gqualidade do resultado, que educador e educando estdo construindo coletivamente.

Avaliar é algo complexo, e tem que se considerar alguns aspectos que ajudarao:

» ¢é essencial que exista um profundo respeito pela pessoa e posicdo do aluno,
mesmo que o professor ndo concorde com elas;

e uma postura doutrinadora dogmaética inaceitavel filosoficamente falando, pois ndo
ha verdades absolutas, nem uma Unica filosofia, mas varia correntes, varios pontos de vista;

e 0 que podera ser levado em consideracdo é o trabalho concreto com os
conceitos, a capacidade em construir e avaliar proposi¢cdes e em detectar os principios
subjacente aos temas e discursos;

< avaliar a capacidade dos alunos em reformular questbes de maneira organizada
e estruturada, procedendo de forma sistematica, com métodos determinados, procurando as
raizes e encaminhando as diversas dimens&es do problema num todo articulado.

Isso pode ser feito através de exercicios do “estilo reflexivo” nas aulas, nos
trabalhos de pesquisa, nas discussfes, nas leituras de textos e comentarios escritos,
reconstruindo as ideias com as suas proprias argumentacoes.

A avaliacdo ndo é feita para quantificar o educando sabe, mas diagnosticar as
dificuldades e intervir no processo para que possa atingir uma maior qualidade de reflexao.

Recursos de Avaliacdo: Producdo de texto, leitura de Textos Classicos e

interpretacdo. Serd avaliado:
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» A compreensao e ndo apenas a memorizagéo dos conteudos;

» Sera considerado o desenvolvimento das capacidades dos alunos com relacdo a
aprendizagem dos conceitos, procedimentos e atitudes.

» O entendimento dos contetdos por meio do processo da resolucéo de atividades
propostas

Quanto & Recuperacao:

» Refacc¢do da prova com analise dos erros e acertos

» Retomada dos conteldos explicados pelo professor;

» Atividades de reviséo e fixacdo no caderno do aluno;

* Prova de recuperacéo individual e escrita;

REFERENCIAS

SEED - Diretrizes Curriculares de Sociologia Para Ensino Médio (DCE), Governo do Parana
— Superintendéncia da Educacéo, Curitiba, 2008.

SEED - Diretrizes Curriculares de Sociologia Para Formacdo de Docentes (DCE), Governo
do Parana — Superintendéncia da Educacéo, Curitiba, 2008.

SOCIOLOGIA, ensino médio/vérios autores. Livro didatico publico, 22 Ed. Curitiba: SEED,
2008.

6.14 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE BIOLOGIA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A disciplina de Biologia tem como objetivo de estudo o fenbmeno VIDA. Ao longo
da histéria da humanidade muitos foram os conceitos elaborados sobre esse fenémeno
numa tentativa de explica-lo e ao mesmo tempo, compreendé-lo. Hoje o estudo da Biologia
permite compreender o que esta acontecendo no mundo e participar, de forma esclarecida,
das decisdes que afetam toda a coletividade. Decidir sobre questdes que envolvem a
destruicdo dos ecossistemas, o aquecimento global, a perda da biodiversidade, o destino do
lixo ou os alimentos transgénicos, nos torna mais capazes de tomar decisdes que afetam
nossa salde e nosso bem-estar, como a importancia de ndo fumar, de praticar atividades
fisicas, de ter uma alimentacdo equilibrada. Outro aspecto importante € o desenvolvimento
do espirito critico, a necessidade de se buscar evidéncias, de questionar afirmacodes
gratuitas, de usar argumentos. Desenvolver o espirito critico € extremamente importante no
mundo de hoje, dominado pela propaganda, até mesmo propagandas enganosas veiculadas
nos meios de comunicacédo (DCE- Biologia).

O estudo da Biologia deve possibilitar a compreensdo de que a vida se organizou,
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através do tempo, sob a a¢cdo de processos evolutivos, 0 que resultou numa diversidade de
formas, sobre as quais continuam atuando as pressfes seletivas. Esses organismos,
incluindo os seres humanos, ndo estdo isolados; ao contrario, constituem sistemas no
interior dos quais estabelecem complexas relagbes de interdependéncia. O entendimento
dessas interacdes implica compreender as condicdes fisicas do meio, o0 modo de vida e a
organizacao funcional interna prépria das diferentes espécies biolégicas. Contudo, particular
atencdo deve ser dada as relacdes estabelecidas pelos seres humanos, considerando a
especificidade de seu potencial de interferéncia. Em tal abordagem, os conhecimentos
biolégicos ndo se dissociam das questdes sociais, politicas e culturais.

A preocupacdo com a descricdo dos seres vivos e dos fenbmenos naturais levou o
homem a diferentes concepcdes de VIDA, de mundo e de seu papel como parte deste. Tal
interesse sempre esteve relacionado a necessidade de garantir a sobrevivéncia humana.

Desde o homem primitivo, cacador e coletor, as observacdes dos diferentes tipos
de comportamento dos animais e da floracdo das plantas foram registradas nas pinturas
rupestres como forma de representar sua curiosidade em explorar a natureza.

No entanto os conhecimentos apresentados pela disciplina de Biologia no Ensino
Médio ndo resultam da apreensdo contemplativa da natureza em si, mas dos modelos
tedricos elaborados pelo homem — seus paradigmas tedricos —, que evidenciam o esforgo de
entender, explicar, usar e manipular 0s recursos naturais.

Para compreender os pensamentos que contribuiram na construcdo das diferentes
concepgbes sobre o fendbmeno VIDA e suas implicagbes no ensino, buscaram-se, na
Historia da Ciéncia, os contextos histéricos nos quais as influéncias religiosas, econdémicas,
politicas e sociais impulsionaram essa construgao.

A Histéria da Ciéncia mostra que tentativas de definir a VIDA tem origem na
Antiguidade. ldeias desse periodo, que contribuiram para o desenvolvimento da Biologia,
tiveram como um dos principais pensadores o fildsofo Aristoteles (384 a.C. — 322 a.C.). Esse
filosofo deixou contribuicBes relevantes quanto a organizacdo dos seres vivos, com
interpretacdes filosoficas que buscavam, dentre outras, explicagfes para a compreensao da
natureza.

Na Idade Média, a Igreja tornou-se uma instituicdo poderosa, tanto no aspecto
religioso quanto no social, politico e econémico.

Os estudos de zoologia desenvolveram-se mais rapidamente a partir dos
avancos tecnologicos, posteriores a 1800, com o desenvolvimento das técnicas de
conservagao dos animais que permitiram estudos anatdmicos comparativos, dando
novo impulso a sistematica animal e aperfeicoando as observacdes e descriges
feitas por Aristoteles (RONAN,1987a; MAYR,1998). (DCE- Biologia).

Enquanto a zoologia, a botanica e a medicina trataram de explicar a natureza de

forma descritiva, no contexto filos6fico discutia-se a proposicdo de um método cientifico a



203

ser adotado para compreender a natureza. Em meio as contradicdes desse periodo
histérico, o pensamento do fil6sofo Francis Bacon (1561-1626) contribuiu para uma nova
visdo de Ciéncia, pois recuperou o dominio do homem sobre a natureza.

No inicio do século XIX, o naturalista britinico Charles Darwin (1809-1882)
apresentou suas ideias sobre a evolucado das espécies. Inicialmente, manteve-se fiel a
doutrina da Igreja Anglicana. Entretanto, os espécimes coletados na viagem pelas Ilhas
Galapagos comecaram a lhe fornecer evidéncias de um mundo mutavel. Com Darwin, a
concepcéo teoldgica criacionista, que compreendia as espécies como imutaveis desde sua
criacdo, deram lugar a reorganizacdo temporal dessas espécies, inclusive do homem.
"Quando lemos A origem das espécies ndo surge duvida nenhuma de que Darwin incluia o
Homem entre os produtos da selegéo natural" (REALE & ANTISERI, 2005, p. 344). (DCE-
Biologia).

No século XIX, a Biologia fez grandes progressos com a proposi¢cdo da teoria
celular, a partir de descricdes feitas por naturalistas como os alemaes Matthias Schleiden
(1804-1881), em 1838, e Theodor Schwann (1810-1882), em 1839, ao afirmarem que todas
as coisas vivas — animais e vegetais — eram compostas por células. O aperfeicoamento dos
estudos sobre a origem da vida contribuiu para a refutagdo do vitalismo e da ideia de
geracao espontanea.

No século XX, a nova geracao de geneticistas confirmou os trabalhos de Mendel e
provocou uma revolucdo conceitual na Biologia que contribuiu para a construcdo de um
modelo explicativo dos mecanismos evolutivos, vinculados ao material genético, sob
influéncia do pensamento biolégico evolutivo.

Os estudos do geneticista Thomas Hunt Morgan (1866-1945) contribuiram para que
a Genética se desenvolvesse como ciéncia e, aliada aos movimentos politicos e
tecnolégicos decorrentes das grandes guerras, promoveu uma ressignificacdo do
darwinismo e deu forga ao processo de unificagdo das Ciéncias Bioldgicas. Nesse contexto
histérico e social, a Biologia comecou a ser vista como utilithria pela aplicacdo de seus
conhecimentos na medicina, na agricultura e em outras areas.

A Biologia entdo ampliou sua area de atuacéo e se diversificou. Uma dessas areas
a biologia molecular, considerada por Mayr (1998) o centro dos interesses biol6gicos na
atualidade. Os avancgos dessa area, sobretudo os relativos a bioquimica, a biofisica e a
prépria biologia molecular, permitiram o desenvolvimento de inovacfes tecnolbgicas e
interferiram no pensamento biolégico evolutivo. Por exemplo, ao conhecer a estrutura e a
funcdo dos cromossomos foi possivel desenvolver técnicas que permitiram intervir na
estrutura do material genético e, assim, compreender, manipular e modificar a estrutura
fisico-quimica dos seres vivos e as consequentes alteraces bioldgicas (Mayr,1988). (DCE-

Biologia).
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Esses conhecimentos geram conflitos filoséficos, cientificos e sociais e pdem em
discussdo a manipulagdo genética e suas implicacdes sobre o fenbmeno VIDA. Essas
controvérsias contribuem para que um novo modelo explicativo se constitua como base para
o desenvolvimento do pensamento biolégico da manipulagédo genética.

Do ponto de vista do ensino, a semelhanca do que ocorre com as demais
disciplinas escolares, ndo se trata de promover, unicamente, a aquisicdo de um repertério
de saberes, mas, sobretudo, de dar oportunidades aos estudantes para que desenvolvam os
objetivos de:

» Reconhecer a Biologia como um fazer humano, e, portanto, histérico, fruto da

conjuncdo de fatores sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos e

tecnoldgicos;

» Buscar encontrar a informacao de maneira autbnoma, critica e criativa,

» Compreender os fundamentos cientificos e tecnologicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica;

» Avaliar o impacto da producgdo cientifica e tecnoldgica na real melhoria da

gualidade de vida da populacéo;

» Reconhecer a relatividade (historica e cultural) dos saberes e das crencas;

» Procurar as formas (institucionais ou nédo) de participagdo democrética,

METODOLOGIA DA DISCIPLINA
Na disciplina de Biologia segue-se a orienta¢do de que os conteldos ndo sejam ensinados
com um fim em si mesmos, como resultados cientificos, mas que se liguem a significagéo
humana e social. Desta forma, os conteddos especificos ndo estabelecem as posi¢des entre
cultura popular / conhecimentos espontaneos e cultura erudita, mas uma relacdo de
continuidade em que o conhecimento sistematizado supera a apreensdo da realidade
requerida pela experiéncia imediata.
O ensino da Biologia ndo se trata, portanto, de um ensino enciclopédico, mas que exercita
0s modos de pensar, além da memaria. Assim a maior parte das situacGes de aprendizagem
deve procurar envolver a resolucdo de um problema, por meio de uma investigagédo
documental e/ou experimental, a partir da qual os alunos, ao interagirem com 0s objetos e
com os individuos, analisem, levantem hipéteses, proponham explicagfes, concluam e
comuniquem os resultados, servindo-se de diferentes linguagens (textos, graficos, tabelas,
etc.). Tais situacdes devem estar preferencialmente, fundadas na vida real, o que implica ter
em conta as experiéncias, 0s interesses e 0s contextos socioculturais dos alunos.

De acordo com a flexibilizac&o curricular faz-se necessario uma modificacdo do nivel

de complexidade das atividades. Considerando que nem todos os alunos conseguem



205

aprender um determinado contetdo se ele ndo |he for apresentado passo a passo, mesmo
que o “tamanho” dos passos precise ser diferente de um aluno para outro. Como na
disciplina de Biologia utiliza-se com frequéncia a terminologia cientifica e termos até entéo
desconhecidos pelos alunos o, professor, tanto pode eliminar componentes da cadeia que
constitui a atividade, como dar nova sequencia a tarefa, dividindo a cadeia em passos
menores, com menor dificuldade entre um e outro. Para isso pode apropriar-se de uma
adaptacdo de matérias para atender as mais diferentes necessidades dos alunos, sendo
elas permanentes ou temporarias, dando preferéncia a materiais que objetivem uma acédo
pedagdgica voltada ao aprendizado do aluno e ndo um mero repasse de conteudos.

As diretrizes curriculares para a disciplina de Biologia apresentam quatro modelos
interpretativos do fenémeno VIDA, sendo divididos em contetdos estruturantes, sendo eles:

1 — Organizagéo dos Seres Vivos;

2 — Mecanismos Biolégicos;

3 — Biodiversidade: relacdes ecologicas, modificagbes evolutivas e variabilidade
genética;

4 — Manipulac@o Genética.

Sendo assim, 0s conteddos estruturantes apontam como a Biologia se constitui
como conhecimento, e como esta tem influenciado na construcdo de uma concepg¢édo de
mundo contribuindo para que se possam compreender as implicacdes sociais, politicas,
econdmicas e ambientais que envolvem a apropriacdo deste conhecimento bioldgico pela
sociedade.

Os conteldos propostos serdo trabalhados de tal forma que relacionem diversos
conhecimentos especificos entre si e com outras areas de conhecimento devendo priorizar o
desenvolvimento de conceitos cientificamente produzidos e propiciar uma reflexdo constante
sobre as mudancas de tais conceitos de questdes emergentes.

Os Conteudos Estruturantes séo interdependentes e ndo passiveis de seriacao e
organizacao, porém aqui, fez-se uma divisédo geral dos conteudos especificos para facilitar o
trabalho, com estratégias metodologicas voltadas para a pratica social, problematizagéo,
instrumentalizacdo e o retorno a pratica social, ressaltando que os contetdos estruturantes
serdo trabalhados em todos eles.

Compreendendo-se a proposta dos Contetdos Estruturantes, procurar-se-a dar
uma atencao especial em como 0s recursos pedagdgicos serdo utilizados e aos critérios
politico-pedagdgicos da selecdo de recursos didaticos que podem contribuir para uma
leitura critica que permitira realizar os recortes necessarios dos conteldos especificos
identificados como significativos para o Ensino Médio.

Recursos como a aula dialogada, a leitura, a escrita, a experimentacdo, as

analogias, entre tantos outros poderdo ser utilizados no sentido de possibilitarem a
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participacdo dos alunos, favorecendo a expresséo de seus pensamentos, suas percepcoes,
significagbes, interpretacdes, uma vez que aprender envolve a producédo/criacdo de novos
significados, tendo em vista que esse processo acarreta o encontro e o confronto das
diferentes ideias que circulam em sala de aula.

A leitura e a escrita, praticas tdo comuns e tdo pouco refletidas em sala de aula
merecem atencao especial, pois sdo propagadoras de repeticdo e ou de deslizamentos de
significado dados ao conhecimento cientifico. Elas sdo demarcadoras do papel social
assumido pelo professor e pelos alunos, devendo ser pensadas a partir do significado das
mediac¢bes, das influéncias e incorpora¢cdes que os alunos demonstram.

O uso de diferentes imagens como video, transparéncias, fotos e atividades
experimentais, sdo recursos a serem utilizados com frequéncia nas aulas de Biologia e
requerem uma problematizacdo em torno da questdo demonstracao-interpretacdo. Analisar
quais os objetivos, expectativas a serem atingidas, além da concepc¢édo de ciéncia que se
agrega a estas atividades, pode contribuir para a compreensdo do papel do aluno frente a
tais atividades.

Uma aula experimental, seja ela de manipulacdo de material ou demonstrativo,
também representa um importante recurso de ensino. E preciso lembrar que para estas
aulas promoverem aprendizagem elas ndo necessitam estar associadas a um aparato
experimental sofisticado, mas sim a sua organizacao, discusséo e reflexdo, possibilitando a
interagdo com fendbmenos bioldgicos, a troca de informagdes entre 0s grupos que participam
da aula e assim promover novas interpretacoes.

Atendendo aos encaminhamentos metodol6gicos expressos nas Diretrizes, essa
pratica pode potencializar o aprendizado e nesse sentido sdo indissociaveis do processo
ensino-aprendizagem de Biologia. Assim 0s experimentos podem ser o ponto de partida
para desenvolver a compreensao de conceitos ou a percepc¢ao de sua relacdo com as idéias
discutidas em aula, levando os alunos a reflexdo sobre a teoria e a pratica e, a0 mesmo
tempo permitindo que o professor perceba as davidas de seus alunos.

Devem-se considerar também as aulas demonstrativas como um importante
recurso, entretanto € preciso permitir a participacdo do aluno e ndo apenas té-lo como
observador passivo.

Outra atividade que, além de integrar conhecimentos veicula uma concepgéo sobre
a relacdo homem-ambiente e possibilita novas elaboracdes por meio da pesquisa, é o
estudo do meio, como parques, pragas, terrenos baldios, bosques, rios, hortas, mercados,
lixdes, fabricas etc.

Também os jogos didaticos contribuem para gerar desafios. Segundo MOURA
(1994), o jogo é considerado um instrumento impregnado de conteddos culturais a serem

veiculados na escola. Ele detém contetdo com finalidade de desenvolver habilidades de
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resolucéo de problemas, o que possibilita a oportunidade de tracar planos de a¢cbes para
atingir determinados obijetivos.

Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo trabalhados de forma interdisciplinar adaptando as atividades no decorrer
do ano letivo. A LEI 9795/99: Institui no pais a Politica Nacional de Educacdo Ambiental que
deve ser trabalhada de forma interdisciplinar e integrada nos diferentes conteddos, pois é

um direito coletivo devendo ser estimulado através da participacao coletiva e individual.

AVALIACAO

A avaliacdo diagnostica sera uma ajuda ao processo ensino aprendizagem: ela
fornecera elementos que permitam os conhecimentos prévios dos alunos bem como os
pontos criticos para que se avance na construcdo do saber, tendo em vista um projeto de
escola nao excludente. A avaliacdo diagndstica é vista como um processo de construcao
permanente, de acerto de estratégia para mobilizar a aprendizagem, ampliando o conceito e
a pratica da avaliagdo ao conjunto de saberes que interesse contemplar na aprendizagem
de conceitos biolégicos, superando sua habitual limitacdo a rememoracédo receptiva de
conteudos conceituais, de auxilio (e ndo de puni¢do ou prémio) ao aluno e professor.

Portanto, na perspectiva da diversidade sociocultural de nossos alunos, construir
uma forma avaliativa é aquela que incorpora as diferencas, combatendo a desigualdade e
discriminacdo, a exclusdo, que permite a pesquisa, a reflexdo critica sobre os ajustes e
reajustes de rota para que o dialogo com as culturas dos alunos se concretize no dia a dia
da escola, avancando e alcancando os resultados desejados.

A avaliagdo na disciplina de Biologia permite ampliar o conceito e a pratica do
aluno, possibilitando reflex6es e reformulacdes nos procedimentos e estratégias do trabalho
do professor, visando sempre ao sucesso efetivo do aluno.

Propde-se aqui uma avaliagdo como pratica emancipadora, passando a ser
entendida como instrumento cuja finalidade € obter informacdes necessarias sobre o
desenvolvimento da pratica pedagdgica para nela intervir e reformular os processos de
aprendizagem.

Pressupbe-se uma tomada de decisdo onde o aluno toma conhecimento dos
resultados de sua aprendizagem e organiza-se para as mudancas necessarias.

A avaliacdo como instrumento reflexivo prevé um conjunto de a¢cBes pedagogicas
pensadas e realizadas pelo professor ao longo do ano letivo. Professores e alunos tornam-
se observadores dos avancos e dificuldades a fim de superar obstaculos.

Para tanto, as formas de avaliagdo na disciplina de Biologia podem ser bem
variadas, espera-se que 0 aluno:

* |dentifigue e compare as caracteristicas dos diferentes grupos de seres vivos;
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» Classifigue os seres vivos quanto ao namero de células, tipo de organizacéo
celular, forma de obtencéo de energia e tipo de reproducéo;

* Reconhega e compreenda a classificagéo filogenética dos seres vivos;

* Compreenda a anatomia, morfologia,fisiologia e embriologia dos sistemas
biolégicos;

* Reconheca e analise as diferentes teorias sobre a origem da vida e a evolucdo
das espécies;

* Compreenda a importancia e valorize a diversidade biologica para a manutencao
do equilibrio dos ecossistemas;

* Identifique algumas técnicas de manipulacdo do material genético e o0s
resultados decorrentes de sua aplicagao/utilizagao;

« compreenda a evolucdo histérica da construgdo dos conhecimentos
biotecnol6gicos aplicados a melhoria da qualidade de vida da populacdo e a
solugdo de problemas sécio-ambientais;

* Analise e discuta interesses econdmicos, politicos, aspectos éticos e bioéticos da

pesquisa cientifica que envolvem a manipulagéo genética.
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6.15 PROPOSTA PEDAGOGICA - CELEM

O cenario do ensino de Linguas Estrangeiras no Brasil e a estrutura do curriculo
escolar sofreram constantes mudancas em decorréncia da organizacao social no decorrer
da histéria. As propostas metodologicas sdo instigadas a atender as expectativas e
demandas sociais contemporaneas e a propiciar as novas geracfes a aprendizagem dos
conhecimentos historicamente produzidos.

Com base nestas afirmagfes Bakhtin afirma que a palavra € um fendbmeno

ideolégico por exceléncia e essa é uma importante consideracdo que demonstra o valor
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social das linguas existentes na sociedade. Assim as aulas de lingua estrangeira se
configuram Como espacos de interagdes entre professores e alunos e pelas representacoes

e visBes de mundo que se revelam no cotidiano.

D

Fundado em 1968, o centro de linguas estrangeiras e modernas do Parana
responsavel por orientar e acompanhar o ensino de idiomas, dando oportunidade a
comunidade escolar de cursar uma lingua estrangeira opcional.

O CELEM em nosso colégio oferta cursos basicos de Lingua Estrangeira Moderna:
Espanhol, com duracéo de dois anos com carga horéaria de 160 horas por ano. As aulas sao
ministradas duas vezes por semana, no periodo contra turno de ensino regular dos alunos.

O CELEM promove a esta comunidade a oportunidade de adquirir o conhecimento
das culturas das etnias formadoras do povo paranaense, em especial o espanhol, bem
como o aperfeicoamento cultural e profissional dos alunos.

Este projeto pressupOe valorizar a necessidade da aprendizagem constante do
individuo, implementar mudancas na sociedade em que estamos inseridos, e transformar
sonhos em valores, com o objetivo de aprender outros idiomas.

Destaca-se o comprometimento com o plurilinguismo com politica educacional é
uma das possibilidades de valorizacdo e respeito a diversidade cultural, garantido na
legislagdo, pois permite as comunidades escolares a definicdo de lingua estrangeira a ser
ensinada.

Prop8e-se que a aula de lingua estrangeira constitua um espaco para que o aluno
reconhegca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, de modo que se engaje
discursivamente e perceba possibilidades de construcdo de significados em relagédo ao
mundo em que vive.

O aprendizado de uma lingua estrangeira pode proporcionar a consciéncia sobre o
gue seja a potencialidade desse conhecimento na interacdo humana. Ao ser exposto as
diversas manifestacbes de uma lingua estrangeira e as suas implicagbes politico-
ideolégicas, o aluno constréi recursos para compara-la a lingua materna, de maneira a
alargar horizontes e expandir sua capacidade interpretativa e cognitiva. Ressalta-se como
requisito a atencdo para o modo como as possibilidades linguisticas definem significados
construidos nas interacdes sociais. Ainda, deve-se considerar que o aluno tras para escola
determinadas leituras de mundo que constituem sua cultura e, como tal, deve ser
respeitadas.

Acreditamos que a educacdo € um caminho viabilizador da conquista da cidadania,
se for garantido o conhecimento, a permanéncia e a oportunidade aqueles que nela
ingressam. Para tanto o Colégio Estadual José Marcondes Sobrinbo - EFM, optou por
implementar o CELEM, permitindo assim o acesso de mais jovens a aprendizagem de

idiomas, com dispensa de 6nus e economia de tempo, visando a formacdo pessoal,
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profissional e académica do aluno, de forma integral.

OBJETO DE ESTUDO DA LINGUA ESTRANGEIRA
Toda lingua € uma construcao historica e cultural em constante transformagéo. No
ensino de Lingua Estrangeira o objeto de estudo € a lingua, sendo assim, contempla as

relacGes com a cultura, o sujeito e a identidade.

DURACAO
O curriculo da Lingua Estrangeira do CELEM estabelece que o curso tera carga
horaria total de 320 horas/ aula, organizados em ( 02 ) dois anos de 160 horas/aula por ano,

de forma bimestral e distribuidos em 04 horas/aulas semanais.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Partindo do Contelddo Estruturante serdo trabalhadas questBes linguisticas,
sociopragmaéticas, culturais e discursivas, bem como as préaticas do uso da lingua: leitura,
oralidade e escrita. J& o ponto de partida da aula de lingua estrangeira sera o texto verbal e
ndo-verbal como unidade de linguagem em uso. Por isso propde-se que nas aulas dessa
disciplina o professor aborde os varios géneros textuais em atividades diversificadas,
analisando a funcdo do género estudado, sua composi¢do, a distribuicdo e o grau de
informacdes presentes ali, intertextualidade, 0s recursos coesivos, a coeréncia e, somente
depois disso, a gramatica em si. Assim é necessario provocar no aluno uma reflexdo maior
sobre o0 uso de cada um deles e considerar o contexto de uso e os seus interlocutores.

Para Bakhtin (1997, p. 279) os géneros de discurso sdo o0os enunciados dos
integrantes de uma ou doutra esfera da atividade humana e estas esferas de utilizacdo da
lingua elaboram seus tipos relativamente estaveis de enunciado.

As atividades envolverdo simultaneamente praticas e conhecimentos partindo dos
textos de modo a proporcionar ao aluno condi¢cdes para assumir uma atitude critica e

transformadora com relagé@o aos discursos apresentados.

Contetido Estruturante : DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

Conteuidos Béasicos

O ensino de Lingua Estrangeira devera contemplar os discursos sociais que a
compdem; ou seja, aqueles manifestados em forma de géneros textuais diversificados nas
préticas discursivas, conforme Diretriz Curricular Estadual.

Assim, ao tomar a lingua como interacdo verbal, como espaco de producédo de

sentidos marcado por relacdes contextuais de poder, sendo que os contetdos poderao ser

retomados em todas as séries com diferentes niveis de profundidade e em sincronia entre
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a préatica de analise linguistica e sem deixar de abordar o ensino da gramatica que
estrutura a lingua, pois o contetdo estruturante “Discurso” como pratica social a

tratara de forma dinamica, por meio da leitura, da oralidade e da escrita.

Sera dada aos alunos a oportunidade para participar da escolha das tematicas dos
textos, uma vez que um dos objetivos € justamente possibilitar formas de participacdo que
permitam o estabelecimento de relacBes entre acdes individuais e coletivas. Por meio dessa
experiéncia, os alunos poderdo compreender a vinculacdo entre auto-interesse do grupo.
Além disso, essa iniciativa podera levar a escolhas de conteddos mais significativos porque
resultam da participacéo de todos.

Os textos serdo trabalhados em seu contexto social de producdo, serdo
selecionados itens gramaticais que indiquem a estruturagdo da lingua. Isso ndo quer dizer
fazer uso do texto apenas para ensinar gramatica, mas té-lo como contetido a ser explorado
para, a partir dele, produzir outros textos.

O conhecimento formal da gramatica estara subordinado ao conhecimento
discursivo, ou seja, reflexdes gramaticais serdo decorrentes de necessidades especificas
dos alunos, a fim de que se expressem ou construam sentidos com o0s textos.

Sendo assim serdo abordados os varios géneros textuais em atividades

diversificadas.

AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem em Lingua Estrangeira esta articulada aos
fundamentos tedricos explicitados na DCE e na LDB n°. 9394/96.

Serdo propostas reflexdes sobre a pratica avaliativa, para que se possa favorecer o
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, hortear o trabalho do professor, bem como
propiciar que o aluno tenha uma dimensdo do ponto em que encontra No Percurso
pedagdgico.

E importante nesse processo que o professor organize o ambiente pedagdgico
observando a participacéo dos alunos e considerando o engajamento discursivo na sala de
aula se fara pela interagado verbal, a partir dos textos, e de diferentes formas: entre os alunos
e o professor; entre os alunos na turma; na interagcdo com o material didatico; nas conversas
em lingua materna e lingua estrangeira; e no préprio uso da lingua, que funciona como
recurso cognitivo ao promover o desenvolvimento de ideias.

O aluno também como construtor do conhecimento deve ter seu esforco
reconhecimento por meio de ac¢bes tais como: um retorno sobre o seu desempenho e o

entendimento do erro como integrante da aprendizagem.



212

Segundo Ramos (2001), é um desafio construir uma avaliacdo com critérios de
entendimento reflexivo no processo ensino/aprendizagem que nos permita formar cidad&os
conscientes, criticos, criativos, solidarios e autbnomos.  Assim, tanto o professor quanto
os alunos poderdo acompanhar o percurso desenvolvido e identificar dificuldades, bem
como planejar e propor outros encaminhamentos para supera-las. A avaliacdo ter4d um
carater mediador, permitindo tanto ao educando como ao educador rever 0s caminhos para
compreender e agir sobre o conhecimento e esse processo ndo se limita apenas a sala de
aula, pois deve estar articulada com os objetivos e conteudos definidos a partir das
concepgbes e encaminhamentos metodologicos das diretrizes curriculares da educagéo
bésica.

As explicitacbes dos propositos da avaliacao e do uso de seus resultados podem
favorecer atitudes menos resistentes ao aprendizado de Lingua Estrangeira e permitem que

a comunidade, ndo apenas escolar, reconheca o valor desse conhecimento.
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6.16 PROPOSTA PEDAGOGICA DA SALA DE RECURSOS

JUSTIFICATIVA

O presente planejamento tem como finalidade definir o trabalho realizado na Sala
de Recurso que se da no horario de contra turno do ensino regular com o aluno
devidamente matriculado no ensino regular e ap6s avaliacdo do contexto escolar realizado
pelos professores do ensino regular e equipe pedagdgica, dando suporte pedagdégico para
alunos com alunos com dificuldade de aprendizagem e que precisem de atendimento
individualizado, sendo levado em conta & defasagem nas habilidades, no desenvolvimento
cognitivo, sensorial psicomotor/motor, linguagem, afetivo/emocional, social e saberes
pedagdgicos. Com o fim de ancorar esses pressupostos em que o sujeito com defasagem
de aprendizagem, tenha o direito a uma educacdo de qualidade que garanta o seu pleno
desenvolvimento.

O atendimento ao aluno se da conforme cronograma que se segue em anexo.
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Em suma a Sala de Recurso € um espaco destinado a um trabalho pedagdégico
especifico com alunos que estejam integrados em turmas regulares, tendo como obijetivo
ampliar e complementar o trabalho realizado pelos professores do ensino regular, bem como
atender as diversidades dos alunos, buscando integrar no ambiente escolar e social dando a
ele atendimento individualizado atendendo suas necessidades pedagdgicas e

sécio/emocional e afetiva.

Objetivo Geral:

Atender &s necessidades entre as ac¢des desenvolvidas no ensino regular e
especial, caracterizando uma pratica voltada para a diversidade de conteddo e o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos, buscando inserir no cotidiano escolar e

social.

Objetivos Especificos:

» Reconhecer a existéncia de diferentes grupos culturais com suas manifestacdes
especificas, respeitando a diversidade e pluralidade cultural de cada um.

» Perceber a influéncia das multiplas linguagens no desenvolvimento académico.

» Levar o aluno a refletir sobre o seu erro e como supera-lo.

» Desenvolver no aluno a autonomia na realizacdo de suas atividades no cotidiano
escolar e social.

» Aprimorar o desenvolvimento da linguagem oral e escrita tendo clareza de ideias
e construindo um vocabulario adequado a sua idade, priorizando a diversidade textual.

» Desenvolver no aluno producdes textuais com coeréncia e coesao.

 Criar habito de leitura, dando acesso a diversos tipos de texto e despertando o
gosto pela leitura sendo ela oral ou silenciosa.

» Explorar a interpretacdo de texto tendo ele como alicerce no desenvolvimento
académico do aluno.

» Trabalhar a escrita tendo ela como meio de inser¢do social levando o aluno a
perceber a importancia dela como forma de registro sendo ela espontanea ou imposta.

» Desenvolver o raciocinio légico matemético, priorizando resolugdo de problemas

e as quatro operagoes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em seu capitulo |, art. 5°, garante

a todo cidadao o direito a vida, a liberdade, a igualdade, entre outros. Sabe-se que apesar
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de haver o reconhecimento do cidaddo como um sujeito de direitos, materializado no fato do
poder publico assumir legalmente essa condi¢do, ndo foi e ainda ndo € suficiente para
garantir ao cidadao o real exercicio desses direitos. Porém politicas publicas e propostas de
acao voltadas para a Inclusdo caracterizam um grande avango no exercicio pleno desse
direito. Ou seja, o fato de a lei suprema de um pais ressaltar, em seu texto, os direitos do
cidadao nao significa desses — ainda vemos em nossa sociedade uma incoeréncia entre a
igualdade proposta na Lei e a exclusdo dos que vivem a margem do social. Porém, a
verificacdo da contradicdo entre discursos e préaticas ja € um grande passo para a
construcdo de uma sociedade inclusiva. Fechar os olhos a falta de uma praxis € o mesmo
gue compactuar com os niveis de elevada exclusdo, ao passo que admitir a realidade tal
como ela se apresenta € sair a procura de alternativas na luta contra a exclusdo, como por
exemplo: denunciar, criar, recriar, plantar e colher elementos fundamentais na busca da
melhoria de qualidade de vida dos sujeitos e dos grupos sociais.

Pdem-se diante de nossos olhos inimeras ideias para a selecéo e a sistematizacéo
dos elementos significativos para a construcdo efetiva de uma sociedade inclusiva. O que
viabiliza essa demanda é, por um lado, o fato de percebemos que somos parte integrante de
um grupo que almejam as mudancas e podem pdr em movimento, através de investigacoes,
e guestionamentos, acbes coerentes com a proposta. E, por outro, o reconhecimento da
necessidade e da importancia dos debates e das agbes fora do ambito especifico da
Educacao Especial, fortalecidas pela histéria das politicas publicas nacionais.

A organizacao educacional no Brasil é norteada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96 e pelas Diretrizes e Bases para a Educacdo Especial na
Educacéo Bésica (resolugéo n° 02/2001 do Conselho Nacional de Educagéo — CNE).

A LDB n°® 9394/96, em seu art.1°, do titulo I, ressalta que

“a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdo da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais” e, no art. 2°, do titulo 11,
confere “por finalidade [da educacéo] o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacao para o trabalho”
E, ainda, salienta como principios (art. 3°) a igualdade de condi¢Bes para 0 acesso
e permanéncia na escola e a garantia de padrdo de qualidade, legitimando o acesso ao
ensino fundamental como um direito publico subjetivo (art.5°) e como dever do Estado (art.
4°) a “oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades”.
Nesse sentido, o papel e a funcdo da escola tém se mostrado de grande valor na

conquista de uma educacéo inclusiva, ratificando em pratica os pressupostos tedéricos da Lei
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acima citada, uma vez que conta com um Projeto Politico Pedagdgico que leva em conta a
diversidade do aluno e a necessidade de construir curriculos capazes de garantir o acesso a
gualidade de ensino por parte do deficiente.

A resolugéo n° 2, de 11 de setembro de 2001, institui as Diretrizes Nacionais para a

Educacédo Especial na Educacéo Bésica, obrigando

“os Sistemas de Ensino a conhecer a demanda real de atendimento a alunos
portadores de necessidades educacionais especiais mediante a criagdo de sistemas
de informacdes e o estabelecimento de interface com os 6rgdos governamentais
responsaveis pelo Censo Demogréfico, para atender a todas as variaveis implicitas a
qualidade do processo formativo desses alunos”.

O Conselho Nacional de Educacdo concebe, em seu art. 3°, a Educacéo Especial

como

“um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigcos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagédo basica”.

Para isso, faz-se necessario refletir sobre os processos que geram as exclusoes,
buscando um novo cenério, onde a diferenca seja a expressdo de uma maneira propria de
agir e de pensar o mundo, e ndo um motivo para se desvalorizar os sujeitos segundo
padrbes pré-estabelecidos.

A LDB 9394/96 determina, no art. 59, inciso Ill, que os sistemas de ensinos,
deverdo assegurarem, “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para o atendimento especializado, bem como professores de ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”.

A construcdo de uma Educacao Inclusiva ndo é simples, requer o envolvimento de
todos o0s sujeitos na busca de uma qualidade de vida. E isso, implica em qualidade na
educacao, acesso de fato ao que a vida exige para uma efetiva participacéo social: saber
ler, escrever, contar, mas também, reler, re-escrever, recontar as diversas histdrias que
habitam nosso universo e fazem dele o cenario para novas histérias, que emergirdo como
consequéncia do agir sobre o mundo.

O trabalho pedagdgico que se impde a partir desse termo, constitui-se como ponto
de partida e de referéncia para ndo mais a simples identificacdo das dificuldades do aluno —
“foco na deficiéncia” — mas para uma avaliacdo que busque compreender o aluno tanto no
que ele ja sabe, na sua autonomia, como no que ele pode vir & saber, a fazer, a produzir,
apesar de suas dificuldades. Essas sdo as bases para um processo de intervencdo
pedagdgica, dirigindo o trabalho de maneira prospectiva para as possibilidades do aluno. O
gue exige, por parte dos envolvidos, no processo, uma avaliagcdo constante da relagédo entre
desenvolvimento e aprendizagem, assim como da identificacdo das necessidades

educacionais do aluno, a fim de que as metas para a educacdo de qualidade possam ser
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atingidas.

Encarar as necessidades educacionais especiais €, portanto, ndo apenas estar
atento as caracteristicas pessoais de cada aluno e de sua deficiéncia, como também
antever a forma como a escola organiza o processo educativo. Ou seja, as necessidades
ndo sdo estabelecidos de forma definitiva mas se constituem na pragmatica do fazer
pedagdgico cotidiano, buscando caminhos e respostas, indo além das dificuldades,
possibilitando ao aluno um desenvolvimento pleno, norteado pelo horizonte da participacao
social, e ndo mais pelo patamar dos limites de sua deficiéncia — o que gera a sua exclusao
social.

O conceito de necessidades educacionais especiais, visto dessa forma, harmoniza-
se com 0s pressupostos tedricos do referencial socio-histérico proposto por Vygotsky.

Vygotsky apontou a necessidade de avaliarmos o desenvolvimento sobre os seus
aspectos qualitativos, e ndo mais centrando o olhar sobre os quantitativos. E, em relacdo ao
desenvolvimento da crianca portadora de alguma deficiéncia, afirma que ela ndo é uma
crianca menos desenvolvida do que as demais, é uma crianca que se desenvolve de modo
qualitativamente diferente, porém, com as mesmas leis gerais do desenvolvimento — as
guais serdo abordadas a seguir.

Segundo Vygotsky, os processos psiquicos do individuo sao constituidos a partir da
internalizacdo de relagdes entre os sujeitos sociais. A acdo humana estd baseada na
cooperagao entre aos individuos. E a forma como os homens participam e atuam na vida
determina o que pensam. A partir da experiéncia social, conceitos sdo internalizados,
permitindo identificacdes e diferenciacbes que constituirdo a singularidade, a identidade do
sujeito.

“Todas as fungdes do desenvolvimento da crianca, aparecem duas vezes: primeiro,
entre pessoas (interpsicologica), e depois, no interior da crianga (intrapsicolégica).
Isso se aplica igualmente para a aten¢do voluntaria, para a memoria ldgica e para a

formacgéo de conceitos. Todas as fun¢des superiores originam-se das relacdes reais
entre individuos humanos”. (VYGOTSKY, 2000: 75).

A internalizacdo ndo € um processo mecéanico de transposi¢do da acdo externa para
o interior do individuo, mas mediada por acdes partilhadas.

“A transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. O
processo, sendo transformado, continua a existir e a mudar como uma forma externa
de atividade por um longo periodo de tempo, antes de internalizar-se
definitivamente” (VYGOTSKY, 2000: 75).

Portanto, o homem € um ser social e a linguagem, o instrumento das interacdes
sociais que possibilita ao sujeito pertencer a uma cultura. A linguagem, aqui, ndo é
compreendida como sendo um sistema abstrato de normas ou, apenas, atividade verbal. A
linguagem, vai muito além: é toda e qualquer forma de expressao. E esta presente na arte,

na pintura, na musica, no cinema, no folclore, nos gestos, no olhar, na emoc¢éo, na
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respiracao e, inclusive, no siléncio.

“Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis etc. A palavra estd sempre carregada de um contetdo ideoldgico ou
vivencial.E assim, que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
que despertam em nds ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida” (BAKHTIN,
1992:95).

O ato expressivo transita entre o contelddo interior do sujeito e sua
objetivacdo exterior em dire¢cdo ao outro. Assim, a expressao determina-se tanto pelo fato
de que procede de alguém, quanto pelo fato de que se dirige a alguém, revelando-se como
0 produto da interacdo entre is interlocutores, ambos sujeitos singularizados a partir de
muitas e diferentes interacbes sociais. Através da palavra, da expressao, nos definimos em
relacdo ao outro: “se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na outra, apodia-se sobre
meu interlocutor” (BAKHTIN, 1992:113).

A Relacao entre Pensamentos e Linguagem

A linguagem possui duas fungBes basicas: a de intercambio social e a de
pensamento generalizante. Ela fornece os conceitos e as formas de organizacao do real que
constituem a mediacao entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

O pensamento e a linguagem tém origens diferentes e desenvolvem-se, segundo
trajetorias diferentes, até que ocorra a unidade entre esses dois fendmenos, quando o
pensamento se torna verbal. Para Vygotsky, a relacéo entre pensamento e linguagem deriva
de duas raizes genéticas diferentes: ha uma fase pré-verbal do pensamento e uma fase pre-
intelectual da fala no desenvolvimento da crianca.

A fase pré-verbal do pensamento pode ser descrita como aquela em que o
pensamento associa-se a utilizacdo de instrumentos. J4 a fase pré-intelectual da fala aponta
para a funcdo social da linguagem. Pois, desde muito cedo, a crianga reage a voz humana,
demonstrando que sons inarticulados, risadas, movimentos, etc. sdo meios de contato
social. Porém, ha um momento em que as curvas de evolu¢do do pensamento e da fala se
unem, dando origem a uma forma de comportamento: “a fala comeca a servir ao intelecto e
0s pensamentos comecam a se verbalizados” (VYGOTSKY, 1989:37). Nesse momento, a
crianga ndo mais precisa estar diante do objeto para se relacionar com ele, basta sua
representacdo para que isso ocorra. Assim, inicio-se uma nova forma de funcionamento
psicolégico — a fala torna-se intelectual, com simbdlica e 0 pensamento torna-se verbal,
mediado por significados dados pela linguagem — o significado das palavras.

O significado € um componente essencial da palavra e ¢, ao mesmo tampo, em ato
de pensamento, pois o0 significado de uma palavra ja € em si a generalizacdo de um

conceito. E no significado que se encontra a unidade das duas func¢bes basicas da
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linguagem: o intercambio social e 0 pensamento generalizante. S0 0s significados que
possibilitam a mediagéo simbdlica entre o individuo e o real, constituindo-se no filtro através
do qual o sujeito é capaz de compreender o mundo e agir sobre ele.

Os significados séo construidos ao longo da histéria dos sujeitos com base nas
suas relagbes com o mundo fisico e social, encontrando-se, portanto, em constante
transformacéo, tanto na histéria de uma lingua e como na histéria do sujeito, segundo o
processo de aquisicdo da linguagem pelo sujeito.

“O problema do pensamento e da linguagem entende-se, portanto, para além dos
limites da ciéncia natural e torna-se o problema central da psicologia humana histérica, isto
€, da psicologia social” (VYGOTSKY, 1989:44).

A perspectiva sdcio-histérica de Vygotsky informa, no que se refere a percepcao,
memodria e atencdo dos sujeitos, que o desenvolvimento dessas fun¢bBes psiquicas
superiores caminha do social para o individual, do genérico ao particular.

O bebé humano nasce com suas possibilidades de percepcédo definidas pelas
caracteristicas biologicas do sistema sensorial humano. Ao longo do desenvolvimento,
entretanto, principalmente através da internalizacdo da linguagem e dos conceitos e
significados culturalmente desenvolvidos, a percep¢éo deixa de ter uma relacéo direta entre
o individuo e o meio, passando a ser mediada por contetdos culturais. A relacao perceptual
com o mundo nao se da em termos de atributos fisicos isolados, mas em termos de objetos,
eventos e situagOes categorizados pela linguagem e pala cultura. A funcdo dos objetos, as
situagBes concretas em que interagimos com estes objetos, o lugar que ele ocupa nas
nossas atividades, irdo interferir na forma como percebemos esse ou aquele fato ou objeto.
Ao se perceber, elementos do mundo real, faz-se inferéncias baseadas em conhecimentos
adquiridos previamente e em informagdes sobre a situacdo presente, interpretando os dados
perceptuais a luz de outros conteudos psicolégicos.

A atencao inicialmente baseada em mecanismo neurolégicos inatos gradualmente,
vai se tornando voluntaria e fundamentada na mediacdo simbdlica. Ha uma selecdo de
elementos relevantes e essa relevancia esta relacionada aos construidos nas relagfes do
sujeito com o meio.

A membéria pode ser natural ou mediada. A memdria natural apodia-se em
mecanismos inatos, numa relacao direta entre estimulo e resposta, ao passo que a mediada
ancora-se nos instrumentos e nos significados.

A cultura é a condicdo essencial para a existéncia humana, a principal base de sua
especificidade. Ou seja, ndo existe natureza humana sem cultura. Nesse sentido, a cultura
funciona como um centro produtor de mecanismos de controle para conduzir
comportamentos. Nas palavras de Geertz, se ndo fosse “dirigido por padrdes culturais —

sistemas organizados de simbolos significantes — o comportamento do homem seria
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virtualmente ingovernavel, um simples caos de atos sem sentido e de explosbes
emocionais”. O homem nao so6 cria signos como também é controlado por eles. Os sistemas
de simbolos significantes (linguagens, arte, mito, rituais, midias e sistemas de signos da
cultura contemporénea) tornam-se sistemas de retroalimentacdo, de controle e de
organizacao do proprio sistema biolégico. Logo, ndo existe natureza humana sem cultura:
“somos animais incompletos e inacabados que nos completamos e acabamos através da
cultura” (GEERTZ, 1989:35).

O homem é um ser inacabado, em constante devir e em busca de acabamento. Se,
€ verdade que o homem precisa aprender para poder funcionar, ver e sentir, € igualmente
verdade que ele precisa aprender a pensar para se desenvolver e transformar o mundo e a
si préprio. Essa nocgdo interfere em campos conceitos consolidados, desfazendo crencgas e

distingdes, como a polémica oposi¢do entre 0 que € natureza e 0 que € cultura.

A relacdo entre Desenvolvimento e Aprendizagem

Para Vygotsky, os fendbmenos tipicamente humanos s6 podem ser estudados tendo
em vista a compreenséao de que as func¢des psiquicas superiores sdo o produto das relacdes
entre sujeitos sociais e da apropriacdo das produg¢des culturais oriundo da ligacdo estreita
entre histéria individual e coletiva.

Procurando explicar os modos de participagdo do outro na construgdo dos
processos individuais e na transformacdo do funcionamento psiquico interpessoal em
intrapessoal, Vygotsky introduz uma nova explicacdo sobre o processo de desenvolvimento,
a partir do conceito de zona de desenvolvimento proximal, oferecendo uma nova concepcao
que ird ocupar uma posicdo fundamental nos debates sobre a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Para Vygotsky, o desenvolvimento ocorre em dois niveis: o desenvolvimento real
que se refere ao desenvolvimento j& alcancado — caracterizado pela independéncia nas
acOes — tudo aquilo que a crianca faz de forma autdbnoma; e o desenvolvimento potencial
gue se relaciona as competéncias em via de serem conquistadas — aquilo que o sujeito
ainda ndo é capaz de realizar de forma independente, necessitando da participacdo e da
colaboracao de outras pessoas.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) indica a distancia entre os
dois niveis de desenvolvimento humano — o real e o potencial. Mas para transformar o que é
potencial em real, faz-se necesséria a instrucdo de um espaco de acdes partilhadas, pois, é
na interacdo com outros sujeitos que se adquire a capacidade de internalizacdo de
conceitos, de organizacdo do real e de regulagéo interna das acoes.

O desenvolvimento da crianca € visto, aqui, de forma prospectiva, uma vez que a

zona de desenvolvimento proximal define as fun¢des psiquicas, superiores que ainda nao se
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caracterizam no plano da independéncia, embora estejam presentes em estado embrionario.

O conceito de ZDP traz implica¢des decisivas e transformadoras para os critérios
de avaliacdo diagndstica e para a acdo pedagogica, enfatizando que é na interacdo — e
através dela — que a crianga consegue solucionar os problemas que, ainda, ndo tem
condi¢des de resolver sozinha. E justamente nesse momento — o da interacdo com o outro —
gue o desenvolvimento potencial aparece, colocando em movimento varios outros
processos de desenvolvimento que, sem a ajuda de um interlocutor, seriam impossiveis de
se perceber.

“Aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje, ser4 desenvolvimento real
amanha — ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje ela sera capaz
de fazer sozinha amanhd” (VYGOTSKY, 2000:113). A partir dessas colocagdes, €
possivel pensar uma psicologia social, fundada e elaborada na compreensdo de que o
comportamento humano é fruto da acdo educativa — seja no campo da educacgéao formal das
escolas, no da formacéo iniciada no seio familiar ou no da prética terapéutica — inserida no
momento da interacdo e da interlocucéo entre os sujeitos.

O espaco dialégico, pensado por Vygotsky, baseia-se no pressuposto de que néo
h& esséncia humana imutavel. Investiga a construcdo da identidade do sujeito na interacéo
com o mundo, na relagdo com outros sujeitos, explicando como a cultura torna-se parte da
natureza humana a partir de m processo histdrico que influencia o funcionamento
psicoldgico.

Assim, a relacdo com o mundo é sempre mediada, ndo h& acesso imediato aos
objetos, mas sim a sistemas simbdlicos que os representam. Por isso, a linguagem é
atribuido papel de destaque, como sendo 0 instrumento que se interpde entre o sujeito e 0
objeto, a partir da experiéncia significativa.

De acordo com a teoria em questdo, os fenbmenos de transicdo do
desenvolvimento perpassam por todo o territério intermediario entre o externo e o interno, tal

como percebido por um territério comum: o da cultura.

O Processo de Formacao dos Conceitos

Diferentemente dos animais, 0s comportamentos humanos ndo conservam apenas
ligacdo com os motivos bioldgicos, mas, séo frutos de um processo de desenvolvimento que
envolve a interacdo do sujeito com o meio fisico e social em que vive. Tal interacdo nao se
da diretamente, como no caso do animal, mas através da mediacdo possibilitada por dois
tipos de elementos: os instrumentos e 0s signos. Os instrumentos regulam a acdo do
homem sobre o0s objetos e 0s signos, a acdo sobre o psiquismo.

Ao longo do processo de desenvolvimento, os individuos passam a utilizar signos

internos — representagfes mentais que substituem os objetos do mundo real. Dessa forma,
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assim como um bilhete ajuda a lembrar um compromisso, a ideia de “mae” representa a
mae real que temos dentro de nés, com quem possamos a lidar mentalmente, mesmo
guando ela néo esta presente.

Quando pensamos em um objeto ou coisa, ndo temos na mente o préprio objeto,
mas uma ideia, um conceito, uma imagem, uma palavra, ou melhor, algum tipo de
representacao, de signo, que, na realidade, substitui 0 objeto real sobre o qual pensamos.
Essa capacidade de substituir o real por representacdes € o que possibilita ao homem
abstrair-se do tempo e do espaco presentes — lembrar-se das coisas mesmo na auséncia
das mesmas, fazer planos, imaginar, ter intencbes. Essa relacdo indireta travada com o
ausente é proporcionada, mediada pelos signos internalizados. Os signos ndo sdo marcas
isoladas que as coisas adquirem, mas conceitos apreendidos, ao longo do processo de
desenvolvimento do individuo, num determinado grupo social, permitindo a comunicacéo
entre 0s sujeitos e o aprimoramento da interagdo social.

Os sistemas de representacéo da realidade s&o socialmente construidos. E o grupo
cultural que fornece as formas de se perceber e de se organizar o real. Os sistemas
simbdlicos permitem, além da comunicacdo entre os homens, a internalizacdo de
significado, a percepc¢éo e a interpretacdo de objetos, situagdes e fatos presentes no mundo.
A partir de sua insercdo num dado contexto cultural, das relacdes que estabelece com os
membros de seu grupo familiar e de sua participagdo em praticas culturais, a crianca
incorpora as formas de comportamento e vai constituindo-se como pessoa, formando sua

identidade e, assim, orientando sua a¢do no mundo. Implicacdes.

Formacao dos Conceitos
Vygotsky explica o papel da escola no desenvolvimento da crianga, firmando uma

distincdo entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos
instalam-se no psiquismo a partir da experiéncia pessoal, concreta e cotidiana das criangas.
Ao passo que, os cientificos sdo os elaborados e fundados na sala de aula, por meio do
ensino sistemético.

Os conceitos cientificos aludem-se aqueles que nado estdo, diretamente, acessiveis
a observacao ou a acdo imediata da crian¢a, mas dependem da sistematizacao das praticas
pedagogicas propriamente ditas. Incluem-se, num sistema conceitual gradativo de
abstracfes, adquirindo cada vez mais abrangéncia e complexidade.

O processo de formacdo dos conceitos, sejam cotidianos ou cientificos, abarca
operacdes intelectuais guiadas pela utilizacdo e pelo partiihar das palavras. Para a
internalizagdo de um conceito, faz-se necessaria uma grande atividade mental, além das

informacgdes externas recebidas. Ou seja,

“0 desenvolvimento dos conceito ou dos significados das palavras, pressupde o
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desenvolvimento de muitas fungdes intelectuais: atengéo deliberada, memoéria légica,
abstracéo, capacidade para comprar e diferenciar. Esses processos complexos nédo
podem ser dominados apenas através da aprendizagem inicial”

Portanto,

“0 ensino direto de conceitos é impossivel e infrutifero. Um professor que tenta fazer
isso geralmente ndo obtém qualquer resultado, exceto o verbalismo vazio, uma
repeticdo de palavras pela crianga, semelhante a um papagaio, que simula um
conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um
vacuo” (VYGOTSKY, 1989:72).

Segundo essa perspectiva, 0 espaco escolar, entdo, deve, funcionar de forma a
desafiar e a exigir do intelecto da crianca e do adolescente. A escola proporciona ao aluno
um conhecimento sobre coisas e fatos que néo estdo disponiveis a percepcao ou a
experiéncia diretas, fornecendo as bases para o acesso ao conhecimento construido e
acumulado pela humanidade, ao longo do tempo, possibilitando, assim, a criacdo de novos

conhecimentos, que fardo a historia posterior.

“O aprendizado escolar induz a tipo de percepgdo generalizante, desempenhado
assim um papel decisivo na conscientiza¢do da crianga dos seus proprios processos
mentais. Os conceitos cientificos, com o seu sistema hierarquico de inter-relagdes,
parecem constituir o0 meio no qual a consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo
mais tarde transferidos a outros conceitos e a outras areas do pensamento. A
consciéncia reflexiva chega a crianca através dos portais dos conhecimentos
cientificos” (VYGOTSKY, 1989:79)

Contribuicdes de Vygotsky para a Educacao Especial

Tomando o referencial socio-histdrico como concepcdo de educacdo, torna-se
possivel ultrapassar a visdo naturalistica de homem, passando-se a conceber o signo
lingliistico como producdo cultural que afeta radicalmente a natureza biologica do
psiquismo. Para Vygotsky, no processo geral de desenvolvimento, h4 duas linhas
qualitativamente diferentes do desenvolvimento, que diferem quanto a origem: de um lado,
0S processos elementares, de origem bioldgica; de outro, as fun¢des psiquicas superiores,
de origem socio-cultural. Mas é do entrelagamento dessas duas linhas que a histéria do
comportamento da crianca emerge.

Considera-se que o entrecruzar do desenvolvimento natural e o do histoérico-cultural
pode re-significar, radicalmente, a nocdo sobre a deficiéncia. Vygotsky afirma que o
desenvolvimento cultural se constitui no maior desafio para a Educacdo Especial, pois o
desenvolvimento organico se realiza em um meio cultural, onde um defeito originado do
desenvolvimento bioldgico altera o percurso do processo de insercdo na cultura. Porém, a
cultura esta preparada para as interacdes tipicas da “normalidade”

O termo normalidade encontra-se entre aspas para evidenciar sua contradigdo e
ambiguidade, dificultando ou impedindo as criancas com desenvolvimento atipico de
usufruirem, das produc¢des culturais.

O uso do termo “desenvolvimento atipico” se aplica ao limite imposto pelo biolégico,
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0 que nao significa conceber o desenvolvimento dessas criancas como se fosse regido por
leis diferentes — abordagem biolégica do desenvolvimento. Ao contrario, Vygotsky enfatiza
gue o desenvolvimento da crianca portadora de deficiéncia pe governado pelas mesmas leis
gerais do desenvolvimento da crianca “normal”, ressaltando a importancia dos aspectos
sociais e culturais — a aprendizagem — para a superacao das dificuldades apresentadas por
essas criancas.

Vygotsky faz uma critica ao uso de testes de QI para a triagem de criangas, uma vez
gue estes podem apenas detectar o nivel de desenvolvimento real — aquilo que a crianca
realiza de forma independente — argumentando que os referidos testes se ancoram no ponto
fraco da crianca. Por isso, propde que se leve em conta ndo sé a gravidade da deficiéncia,
mas também a incorporacdo de estratégias pedagdgicas capazes de distinguir entre
deficiéncia e dificuldade, visado a superacdo desses problemas, através de praticas
eficientes. Dito de outra forma, Vygotsky apresenta uma teoria que salienta a forma de levar
a crianca de um estado atual de aprendizagem e de desenvolvimento para um ponto no
futuro — nivel de desenvolvimento potencial — acentuando que o papel do professor e de
outros sujeitos mais competentes € indispensavel na mediagcdo do mundo para a crianga.

Isso caracteriza, segundo Vygotsky, a lei psicolégica que aponta que qualquer
funcéo psiquica aparece duas vezes no desenvolvimento humano: primeiro, entre pessoas,
entre pessoas, no plano social; depois, no interior da prépria crianca, no plano psicolégico. A
manifestacdo dessa lei se d4 no dominio do conceito de “zona de desenvolvimento
proximal’, lugar onde as ac¢des educacionais devem ancorar-se para que ndo o passado,
mas o futuro do desenvolvimento, o desenvolvimento potencial, possa vir a se fazer
presente, transformando-se em desenvolvimento real e, assim, abrindo novos horizontes ou
novas zonas de aprendizagens.

Vygotsky aponta que as criancas portadoras de deficiéncia desenvolvem
mecanismos compensatorios de suas fungBes, cuja nova organizagdo orienta o
funcionamento psicolégico na superacdo dos limites impostos pela deficiéncia. Mais uma
vez, ressalta-se a importancia da eficacia da estratégia pedagdégica utilizada com o objetivo
de fornecer condi¢des adequadas as necessidades educacionais especiais da crianca.

A medida que a crianca portadora de deficiéncia passa a ser vista como aquela que
usa e precisa usar diferentes instrumentos para ter garantido o seu desenvolvimento pleno,
a Educacdo Especial precisa desempenhar a tarefa de colocar a disposi¢cdo do aluno a
diversidade de instrumentos peculiares, de forma a viabilizar o desenvolvimento de seu
processo social e cultural. Ou seja, a crianca portadora de deficiéncia tem o direito ao
acesso a instrumentos especialmente desenvolvidos para ela e a Educagédo Especial, o
dever de criar esses instrumentos. Assim, a concepc¢do, tedrico-prética, do trabalho

pedagdgico move-se do lugar onde o aluno portador de deficiéncia ndo € capaz de fazer,
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para o do realizar com a colaboracdo do outro em condi¢cbes adequadas de interacdo e
interlocucdo, num contexto permanente de didlogo e de significacdo no uso de diferentes
linguagens.

Surge, aqui, a préatica pedagodgica que compreende o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca portadora de deficiéncia, orienta para a reorganizacdo da
personalidade do aluno como um todo, criando recursos adicionais de forma a permitir que
alunos e professores se envolvam na tarefa educativa de modo significativo. Mas para que a
tarefa significativa tenha lugar, é fundamental que a acdo educativa ndo “abra mao” do
conceito de zona de desenvolvimento proximal — distancia entre o0s niveis de
desenvolvimento real (aquilo que a crianca pdes em prética sozinha) e potencial (aquilo que
a crianca s6 consegue realizar com a colaboracao de outro sujeito) — para que as interacdes
entre crianca e crianca, acontecam de forma a impulsionar o desenvolvimento sempre para
um futuro (potencial) — visdo prospectiva.

De modo geral, a avaliacdo do aluno portador de deficiéncia sé preocupa com o
nivel de desenvolvimento real, inferindo a partir dai as possibilidades de aprendizagem da
crianca. Uma pratica de avaliacao desse tipo absorve-se em tabular, quantificar e descrever
as fraquezas ou as deficiéncias, pois se baseia no platd evolutivo.

Em momentos como esse, 0 tdo anunciado direito a Educacdo é negado: por um
lado, liga-se a baixa expectativa com relacéo as possibilidades de aprendizagem; por outro,
converge-se para conteudos curriculares especificos que valorizam, na maioria das vezes, a
formagdo de hébitos e atitudes, a socializagdo. Certamente, a Educacdo ndo pode se
resumir a esses termos, pois 0 acesso ao curriculo “formal” € das prerrogativas para a
Inclusédo (no atraso) do desenvolvimento da crianga (visao retrospectiva).

A visao vigotiskiana de desenvolvimento potencial fornece subsidios fundamentais
para a definicdo da pratica pedagogica adequada as necessidades educacionais especiais
do aluno, uma vez que aponta na direcdo do que a crianga pode realizar em colaboragéo
com outras pessoas. Essa mudanca do olhar — da visdo prospectiva — frente ao
desenvolvimento da crianga, traz implicagbes impactantes sobre o curriculo, as praticas
pedagodgicas, as relagbes interpessoais, 0 papel do educador e o do aluno, a funcédo da
escola e a avaliacdo na Educacéao Especial.

O desenvolvimento do curriculo deve indicar objetivos de colaboracdo e de tomada
de decisfes estruturadas, enfatizando o planejamento, a implementacao e a avaliacdo como
um modelo de sistema, cuja finalidade é interferir nas praticas que irdo garantir a qualidade
do ensino e a real insercdo do aluno préticas sociais.

Como os professores podem criar zonas de desenvolvimento proximais (ZDP) com
os alunos e que implicagbes isso teria para o sistema escolar? Como proceder as

adaptacbes curriculares para a Educacdo Especial? Como desenvolver uma prética
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pedagdgica para o aluno com necessidades educacionais especiais?

“Isso significa que o professor comega a ensinar a crianca com um
determinado objetivo em mente e, em seguida, modifica esse objetivo por meio de
uma série sisteméatica de interagfes, durante as quais a aprendizagem da crianga é
monitorada, até que se possa observar que a crianga esti fazendo progressos.
Quando o sucesso é alcangado, um novo objetivo é selecionado e o processo
recomecga” (EVANS, 1994:79).

O destaque dado ao papel dos aspectos sécio-histéricos nas préaticas educacionais
e ao papel do professor com mediador da cultura pode responder as questdes acima
formadas. A educacdo tem como funcdo fundamental levar a crianca a organizar 0s
conhecimentos e as experiéncias numa acdo que faz sentido para todos os parceiros
envolvidos no seu processo de desenvolvimento.

Um sistema estruturado que objetiva a aprendizagem bem sucedida, ndo apenas
para o aluno, mas também para o professor, precisa ser realimentado por um processo de
avaliacdo constante, o que ird permitir que sejam feitas modificacdes sistematicas e eficazes
na direcdo das metas tracadas. Determina-se o curriculo, aperfeicoando-se os programas
de ensino que melhor conduzem a concretizagdo das metas.

O curriculo move-se para melhor atender as necessidade dos alunos. Para isso,
faz-se necessario que professores (e demais agentes do universo educacional) envolvam-
se, através da pesquisa-acdo, na tarefa criativa de desenvolvimento do curriculo,
compreendendo sua natureza pedagogica, flexibilizando-o para perceber e alcancar os

processos de aprendizagem dos alunos.

“(...) os objetivos derivados da pesquisa de acao pelos professores, a partir
do processo de ensino e debate, tém funcdes especiais. Uma delas é estimular a
comunicagdo entre professores e alunos, mas serve, também, como uma base
sélida para a comunicacéo entre is professores, e entre professores e outros, Dessa
forma, servem como instrumentos de aprendizagem para alunos, professores e
terceiros” (EVANS, 1994:82).

A orientacdo filosofica, os fins e metas, o conteddo curricular, bem como as ac¢des
praticas referem-se a essa tomada de decisdes, acima citadas, que a Educacdo Especial
guer ver concretizadas.

Para que esse contexto possa ser vislumbrado na pratica, ndo se pode deixar de
ressaltar dois importantes aspectos: a) todo o professor necessita de formacdo constante
para atuar junto aos alunos; b) os sistemas educacionais precisam tomar para si a
responsabilidade de adaptar-se para atender ao grupo de alunos como um todo — passos
fundamentais na direcdo da Educacéo Inclusiva.

Visto isso, professores e instituicdes de ensino incorporando a luta pela incluséo,
como algo de relevancia para a melhoria de vida no planeta, e como fundamental funcao da
escola a garantia de acesso ao conhecimento e a construgdo de praticas cidadas, as
contribuicbes da perspectiva soOcio-historicas se fazem presentes na concretude das

relacdes das relacbes pedagdgicas educacionais.
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Segundo a concepc¢do sécio-histérica, a Educacao Especial tem a tarefa de criar
formas de trabalho que correspondem as peculiaridades do educando, nao significando com
isso posicionar-se como mero instrumento facilitador de alivio e de superacdo das
dificuldades impostas pela deficiéncia, mas como possibilidade real e concreta sobrelevacao
das consequéncias da deficiéncia no processo de constituicdo da personalidade e do
desenvolvimento da crianca.

A Educacdo Especial visa a garantia dos mesmos principios fundamentais e
ndcleos conceituais do Ensino Béasico a todos os alunos portadores de necessidades
educacionais especiais, ressaltando a necessidade de serem promovidas as devidas
adaptac0Oes, de forma que todos os alunos sejam atendidos nas suas especificidades.

A Multieducagdo nos possibilita refletir sobre os caminhos e alternativas a serem
tracados para que o aluno portador de deficiéncia possa ter acesso a qualidade de ensino.

Porém, para que a qualidade do ensino seja alcancada, propfe-se que cada
professor analise os objetivos resultantes da articulagdo entre Principios Fundamentais e
Nucleos conceituais, cuja finalidade é a atengéo as especificidades de cada sujeito para seu
desenvolvimento como um todo.

Se tomarmos o objetivo da articulagédo entre o principio educativo Linguagens e o
nucleo conceitual Tempo como exemplo: “estabelecer interacdo com as linguagens de seu
tempo, analisando criticamente o poder das tecnologias de comunicagéo, tornando-se néo
apenas um receptor, mas um produtor de significados”. Entdo, estaremos viabilizando o
contato e a apropriacdo por parte dos envolvidos com as variadas linguagens presentes no
mundo, através do sentido e do significado que as ressonancias das mesmas podem surtir
em nés.

O termo refere-se a multiplicidade de expressées: p olhar, o gosto, 0 movimento, a
fala, a moda, a musica, o teatro, a midia, as artes plasticas, da literatura, do cinema, da TV,
da Internet, o siléncio etc. toda e qualquer manifestacdo que provoque a interacdo entre
dois, ou mais agentes, que sdo apenas agem sob a perspectiva de receptores ou emissores
de mensagens, mas principalmente, como produtores de significados e provocadores de
novas demandas de interacdo. Ou seja, “trata-se de um processo a ser construido com os
alunos concretos que temos diante de nds e ndo uma proposta abstrata onde alguns entram
e outros ficam de fora, devido ao grande deficiéncia” (MULTIEDUCACAO:99).

O multiplo estd presente em toda a concepc¢do de Multieducacdo, que propde
respeito a diversidade, considerado as variedades de situagdes e as diferencas no agir € no
pensar, como a possibilidade de transformacéo da excludente em Educacéo Inclusiva — para
todos.

“Dai vale repetir que para que esta pratica possa acontecer € importante
que facamos da escola um grande espaco social, um lugar onde caibam a ousadia, a
criatividade, sonhos e diferentes falas. Lugar onde se possa assumir a liberdade de
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saltar as cercas; quando as exigéncias desafiadoras do conhecimento forcarem e,
especialmente, onde o trabalho solidario entre diregéo, professores, alunos e suas
familias passem a ser uma prética efetivamente vivenciada. Para tanto, é necessario
rever o que nos parece seguro e certo, desconfiando de verdades estabelecidas e
também dos nossos preconceitos, procurando investir de modo ousado nas
possibilidades dos alunos, mesmo daqueles que apresentam problemas mais
complexos”. (MULTIEDUCACAO: 192,193)

A funcdo da escola é ensinar, cuja concretizacdo se da no processo de
aprendizagem e de apropriagdo de conhecimentos e habilidades acumulados na historia da
humanidade, bem como no de criagdo de novos conhecimentos que emergem dessas
relagbes sociais, incorporados nha histéria futura, por parte dos envolvidos — professores e
alunos. Quando o ensino é concebido dessa forma, rejeita-se a visdo de escola como
simples transmissao de contelidos prontos e acabados, desvinculandos das realidades dos
sujeitos e desprovidos de sentido e significa¢ao.

O saber, numa viséo critica de curriculo, € compreendido na sua amplitude cultural
e historica, onde alunos e professores séo sujeitos interativos, orientados por principios,
propdsitos e metas, intencionalmente, voltados para a dialética dos saberes. Como nos
aponta SAVIANI (1991:21), “o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Outro aspecto importante na organizacdo do planejamento diz respeito a relagéo
entre conteudo e método. Na orientagdo tradicional, o conteido est4 submetido ao método,
reduzido a técnicas, recursos, e procedimentos didaticos. Porém, para um planejamento
criticamente organizado, as rela¢des entre conteido e método constituem uma unidade de
entrelagamento da funcdo educativa e da participacdo social, supondo uma trajetéria de
mediagado entre o0 objetivo e o sujeito do conhecimento, ou seja, entre o conhecimento e o
uso deste, por parte dos agentes sociais.

No entanto, para que objeto e sujeitos do conhecimento possam ser concebidos
histérica e socialmente, pressupde-se uma acdo educacional especifica: aquela que viabilize
e garanta uma atitude pratica significativa. Nesse contexto, o professor assume o papel de
mediador dessa relacdo, onde a interacdo e a intervencdo constantes possibilitem o avanco
do aluno no seu processo de desenvolvimento e de conhecimento do mundo, garantindo,
assim uma participagdo social plena.

De modo geral, as questdes levantadas sobre o contexto escolar se estendem ao
planejamento da Educacdo Especial, que deve ser o mesmo para todos os alunos,
ressalvadas as devidas adaptacfes as necessidades especiais do portador de deficiéncias.

Faz-se importante ressaltar que os conteddos ndo podem e nem devem ser
selecionados a partir do rebaixamento das metas e dos objetivos a serem atingidos — pratica

comum e recorrente do ensino especial frente a baixa expectativa de aprendizagem do
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aluno portador de deficiéncia.

A expressdo da baixa expectativa que afeta o aluno do ensino especial, diz
respeito, principalmente, ao portador de deficiéncia mental, considerado incapaz de alcancar
um pensamento abstrato; com isso, as praticas pedagdgicas se limitam ao uso de métodos
gue privilegiam o trabalho concreto junto ao aluno, eliminando qualquer experiéncia de
exercicio e de desenvolvimento do pensamento abstrato. Porém, se é justamente o
desenvolvimento das habilidades de pensamento abstrato o que o portador de deficiéncia
mental mais precisa para impulsionar o seu desenvolvimento, entdo, ndo se justifica sua
eliminagdo. Ao contrario, uma pratica dessa natureza apenas reforca a deficiéncia, ao invés
de possibilitar o avanc¢o na direcdo da constru¢do de conceitos.

Cabe a escola levar o aluno portador de deficiéncia na direcdo do pensamento
abstrato, transformando o seu nivel de conhecimento concreto num nivel superior de
conhecimentos, ou seja, a transformagdo do desenvolvimento potencial em desenvolvimento
real, abrindo novas zonas de desenvolvimento proximal.

Outro aspecto que a educacéo deve contemplar no seu curso, trata-se da relagéo
com a comunidade e as familias. Essa relacdo situa-se no ambito dos movimentos sociais,
tendo como eixo o0 conceito de cidadania e sua expressdo plena, num exercicio de
movimentos sociais que mobilizam, pressionam e engendram mudancas no rumo da
historia.

A cidadania ndo se constroi por decretos ou intervencdes externas,
programas ou agentes pré-configurados. Ela se constr6i como processo interno, no
interior da pratica social em curso, como fruto do acumulo das experiéncias

engendradas. (...) se constréi no cotidiano, através do processo de identidade
politico-cultural que as lutas cotidianas geram (GOHN, 1992: 16,17).

O Caréater educativo dos movimentos sociais pressupde uma concepcdo de
educacao que ndo se limita a transmisséo dos conteudos curriculares, mas também implica
na criagdo de mecanismos capazes de elaborar estratégias de a¢do no enfrentamento das
demandas e das necessidades da coletividade.

Esse enfoque conduz a reformacdo de normas, de regulamentos e de leis
referenciados na valorizacdo da pessoa portadora de deficiéncia e na sua plena inclusdo
social. A prética dialdgica voltada para o planejamento de agfes instrumentiza as familias,
as associacdes representativas e os proprios individuos para desempenharem um novo e
significativo papel como agentes de transformacdes do processo historico.

O resultado dessa pratica social, como ressalta a Declaracdo de Salamanca,
significa a libertacdo dos estigmas e rétulos, a aceitacao da diversidade e a real insercdo no
contexto sécio-educacional, que garante o atendimento da pessoa portadora de deficiéncias
no sistema educacional regular, garantindo-lhe acesso ao curriculo basico, através dos

suportes necessarios ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades.
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A insercdo do aluno portador de necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino tem sido objeto de reflexdo e de angustia para a Educag¢do Especial.
Muitos educadores nao recebem com bons olhos tal proposta, por acreditarem que um
espaco especifico — segregado — seja mais adequado para garantir a esses alunos o0 acesso
ao conhecimento. Muitas vezes, a rejeicdo ao processo inclusivo justifica-se pela ideia de
gue a Educacao Regular ndo prima pela qualidade nem quando o foco é o aluno “normal”.

O Ensino Especial, de modo geral, esta marcado por procedimentos especiais
centrados no individuo portador de deficiéncia com o objetivo de integra-lo a sociedade,
através da “formacdo de habitos e atitudes”, ficando o acesso ao conteudo escolar
prejudicado.

Porém, a partir dos principios da Constituicdo Federal, que demarcam a Educacao
como um direito social, assegurando-a como “direito de todos e dever do Estado e da
familia, “(...), visando ao pleno desenvolvimento da pessoa seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificac@o para o trabalho” (art.205 — CF), e do estabelecimento de que é
dever do Estado o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (art.208, inciso Ill — CF). O cidaddo portador
de deficiéncia torna-se aluno, sujeito do fazer pedagdgico especifico da Educagdo. A
condicdo de aluno, para o portador de deficiéncia, ganha maior peso com a promulgacéo da
nova Lei de Diretrizes e Bases e Bases da Educacao Nacional de 1996. Porém, somente em
2001, as politicas publicas nocionais instituem uma Lei (Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica) especifica para a Educagdo Especial, cujo teor
reforga 0 acesso e a qualidade de ensino para todos, concebendo “por Educacéo Especial,
modalidade da Educacgéo Escolar, entende-se um processo educacional definido por uma
proposta pedagoégica que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar; complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagéo basica” (art. 3°, da
Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001).

As novas diretrizes e bases para a Educacdo Especial representam anseios no
sentido de se alcancar metas educacionais democraticas, para todos o0s sujeitos, nha
Educacdo Basica. No entanto, conceber a Educacdo Especial como modalidade da
educacao escolar significa ressaltar o carater pedagégico da Educacéo Especial, implicando
a definicAo de uma proposta pedagdgica que garanta a qualidade do ensino para todos,
venha conquistando avancos significativos para a qualidade do ensino e para o atendimento
das necessidades dos alunos portadores de deficiéncia, ainda, revela-se de forma

contraditéria, apresentando expressdes baseadas tanto no modelo mecanicista — énfase na
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formacédo de habitos e atitudes para a integracdo do aluno a sociedade — quanto no sdcio-

historico — privilégio para a construgéo social da aprendiagem e do desenvolvimento,

“(...) a educacao deve estar voltada para uma reflexdo e redefinicdo de sua pratica,
de modo que possamos superar as posturas excludentes, em nome de uma escola
para todos, uma escola para a diversidade — A ESCOLA INCLUSIVA. (...) Nao se
trata, portanto, de uma proposta encaminhada isoladamente pela Educacdo
Especial. A educacéo inclusiva pressup8e o atendimento a todos os alunos, onde um
mesmo curriculo esteja aberto as diferengas, garantindo o direito & construgdo de
conhecimentos e valores e da qual participem todos os profissionais da
Educacdo”’(BLANCO E FERNANDEZ).

Acredita-se que o referencial socio-histérico possa fornecer o0s subsidios
necessarios para uma proposta educacional democratica, critica e ampliadora das
potencialidades dos sujeitos portadores de necessidades educacionais especiais, bem como
daqueles que direta ou indiretamente fazem parte desse processo.

E muito importante que uma perspectiva metateorica unificada seja alcancada, a
fim de que as préaticas educacionais deem sentido ao trabalho docente, e também ao
discente, para refletir a articulagdo da Educacéo Especial a politica social. Dessa forma, os
principios éticos estardo sendo consolidados e novos rumos histéricos constituidos. No
entanto, essa meta s sera alcancada quando a Educacao abranger:

A democratizacdo do acesso e da qualidade do ensino para todos os alunos,
incluindo os portadores de necessidades educacionais especiais;

A organizagdo necessaria para a inclusdo dos alunos p.n.e.e. na rede regular de
ensino;

A garantia das adaptag0es, fisicas e curriculares, que os alunos p.n.e.e. demandam
para a efetiva participacdo social,

A garantia de recursos técnicos e humanos indispensaveis ao acesso com
qualidade ao ensino escolar;

A consolidacédo das metas e objetivos, proposta pedagogica e curricular;

A continuidade de uma politica de formag¢do de recursos humanos capaz de
alavancar as mudancas necessarias a garantia da qualidade da Educacéo;

A articulacdo com os diversos setores da sociedade para a garantia da inclusao
social,

A promocédo de projetos e préaticas que favorecam a interconstituicdo de saberes
voltados para o enfrentamento dos problemas que afetam o Ensino Especial;

A legitimacdo do espaco escolar como lugar de negociacdo e exercicio de
cidadania, que valorize acbes partilhadas que visem a superacdo dos problemas
encontrados.

Para que a Educagéo Inclusiva deixe de ser uma meta,

“para concretiza-la, € necessario a reflexdo continuada de todos os aspectos que
fazem uma escola viva, desde suas instalacdes as concepgbes de criancga,
desenvolvimento e aprendizagem, as relagcdes para tomadas de decisdes e ao
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curriculo em agdo dentre os multiplos aspectos” (BLANCO e FERNANDEZ).

“Mais do que integrar, estamos definindo politicas e estratégias que
materializam os principios definidos na Confederacdo Mundial de 1994, que resultou
na Declaracdo de Salamanca, onde é reafirmado o compromisso com a Educacéo
para Todos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e da
Confederagdo Mundial sobre Educac¢do Para Todos em 1990.

Pensando e agindo com respeito a diversidade, rediscutindo a funcéo, as
praticas e os objetivos da educacéo escolar, que vivenciamos a construcdo de uma
sociedade presente e futura que seja melhor para todos” (BLANCO e FERNANDEZ).

METODOLOGIA

Através de um trabalho desenvolvido partindo, das necessidades e dificuldade de
aprendizagem especificas de cada aluno, oferecendo subsidios pedagoégicos e contribuindo
para a aprendizagem dos conteudos na classe do ensino regular.

Atendendo os contetdos pedagodgicos defasados das séries iniciais, de maneira
diversificada e individualista procurando trabalhar num caminho metodoldgico capaz de
abarcar os limites de tempo e complexidade de questBes consideradas importantes nos
campos politicos ideoldgicos e técnico em que a Educacgdo Especial se encontra imersa,
realizando um estado de natureza exploratéria, proporcionando condi¢cdes para o aluno
superar sua dificuldade, ou seja, defasagem de conteldo para que possa acompanhar o
ensino regular.

A escolha de uma metodologia que encontra ligada a uma concepcgéo tedrica que
valoriza a abordagem qualitativa que se preocupa com a inclusdo do aluno Portador de
Necessidade Especiais, ao ensino regular buscando a emancipacéo e a cidadania do aluno
com dificuldade de aprendizagem, priorizando uma prética pedagdgica de diferentes formas
de aprendizagem e conteldos escolares e conteldos escolares, dando énfase aos

conhecimentos cientificos das diversas areas do saber.

CONTEUDOS
Habilidades do Desenvolvimento:
» Desenvolvimento das capacidades que possam levar o sujeito ao conhecimento,
compreensao, aplicacdo, analise, sintese e avaliagdo das informacdes;
* Andlise, sintese e interpretacdo de dados, fatos e situacoes;
* Planejamento das atividades;
* Raciocinio com légico-dedutiva;
» Célculo mental;
» Conceito de nimero;
* Processos aritméticos;
* Classificacdo, ordenacéo e seriagéo;

* Compreensao analitica do todo.
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Habilidade Sensorial:
» Acuidade auditiva;
* Decodificacdo auditiva,;
* Associagéo audio-verbal,
* Memb©ria auditiva;
* Sequencia auditiva;
* Descriminagéo visual de forma;
* Diferenciacéo visual figura fundo;

* Memo6ria visual e auditiva.

Habilidade Psicomotora:
* Organizag&o do corpo e no espaco;
* Discriminacao tétil;
* Sentido de direcéo;
 Lateralidade;
* Orienta¢do no tempo;

* Coordenacéo viso motora fina.

Habilidade Motora:
e Correr;
e Arremessarr;
e Pular;
* Saltitar;
* Dancar,
* Destreza motora,
* Forgca muscular;
* Equilibrio e ritmo;

* Coordenacdo muscular.

Habilidade da Linguagem:
\Vocabulario;
* Fluéncia Verbal;
* Articulacéo;
* Habilidade para lidar com palavras;

* Compreensao de leitura;
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* Escrita;

* Gestos.

Habilidade Afetivo-Emocional:
*Valores;
* Atitudes;
* Sentimentos;
* Emocdes;

*Relacdes frente as situacbes de aprendizagem.

Habilidade Social:

* Habilidade em lidar com pessoas (interpessoal);
* Aceitacdo e reconhecimento social;

* Julgamento e valor;

* Maturidade social,

* Conhecimento de valores e normas;

* Reacdo frente regras sociais;

* Adaptacao;

* Controle sobre a propria conduta;

* Aprendizagem de habitos sociais.

Saberes Pedagdgicos:
» Lingua Portuguesa
- Dominio da linguagem oral:
» Concordancia Verbal,
* Regéncia verbal e nominal;
» Conjuncao verbal;
* Emprego de pronomes;
» Omissodes ou trocas de fonemas;

* Raciocinio l6gico (sequencia, coeréncia e coeséao);

- Linguagem Receptiva:
* Compreenséo do falado (simples ou composto);
* Atencao;

» Concentragdo na tarefa;



* Quantidade de informagdes recebidas.

- Linguagem Expressiva:
*Clareza de idéias;
* Construgéo do vocabulério;
* Articulacéo e organizagédo do pensamento;
* Prondncia das palavras;
» Coesao;
* Criatividade;
* Imaginacéo;
* Criacao de detalhes;

* Producéo de texto oral.

- Dominio da leitura (silenciosa, oral e interpretacdo de texto):

* Leitura com fluéncia;

* Entonacéo e ritmo;

* Valor expressivo do texto e relacdo com os sinais de pontuacgéo;
* Oralidade da ideia principal do texto;

* Sinais de pontuacéo;

* Acentuacéo;

* Relagédo entre o texto e o titulo do mesmo;

* Nomear 0s personagens principais e secundarios.
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- Dominio da Escrita (ditado, copia, producédo de texto e escrita espontanea):

* Funcédo da escrita na sociedade;

* Escrita convencional como forma de registro;

*Relacao entre a escrita e a fala;

* Escrita para registrar opindes sobre fatos, textos e obras;

» Concordancia verbal letras maiuscula, minuscula;

* Acentuacgéo;

* Trabalhar com palavras do texto quanto a flexdo dos substantivos;
» Concordéancia nominal,

* Tonicidade nominal,

* Som das palavras;

*Copia.
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* Ditado;
* Escrita espontanea,;
* Producéo de texto;

 Diversidade textual.

Matematica:

* Classificacao, seriacdo e numeros;

* Relacao entre quantidade;

* Seriacdo numeérica;

* Registro de quantidade;

* Leitura e escrita de nUmeros;

* Nocdes de antecessor/sucessor par/impar igualdade/desigualdade;
« Crescente/decrescente;

* Agrupamento, trocas (sistema de numeracéo decimal);

* Operacdao e resolugéo de problemas;

* Quatro operagoes;

* Construcdo de algoritmos;

* Calculo de metade, dobro etc;

* Medidas de tempo e sequencia temporal;

*Nocéo de valor;

* Unidade de medidas;

* Geometria (classificagdo de quadrado, retangulo, triangulo e circulo);

* Medidas relacionadas com situacdes problemas.

Avaliacao:

A Avaliacdo comeca no contexto escolar, para observacdo do desempenho dos
alunos, sendo analisado o relacionamento aluno/professor, aluno/aluno e alunos saberes
pedagdgicos. Apos, sua avaliacdo sera continua feita pelo professor durante a realizacéo
das atividades e em conjunto com os professores da sala regular. Também com relatério de
desempenho sendo ele semestral. Essa forma de avaliar tem o objetivo de acompanhar a
superacao das dificuldades que o aluno apresentou no ensino regular e essa dificuldade se
tornou, entdo, uma barreira para a aprendizagem. Os avancos podem ser relatados e
observados diariamente e servirdo de base para a continuidade do trabalho com estes

alunos, durante o periodo de atendimento em sala de recurso.
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ANEXO |

PLANO DE AGAO PARA IMPLEMENTAGAO DO PEP

(Programa Prontidao Escolar Preventiva)
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O Projeto Prontiddo Escolar Preventiva na Escola (P.E.P.), tem por finalidade

principal levar aos alunos, professores e funcionarios, conhecimentos bdasicos na area de

Prevencédo de Riscos, Combate a Incéndio e Primeiros Socorros em casos de sinistros que

possam atingir a instituicdo escolar durante o periodo de aula.

1. Acdes na implementacao do programa:

Treinar os profissionais da escola;

Reunir a comunidade escolar para o repasse do PEP;
Diagndstico da escola (fatores de risco);

Implantac&o da brigada contra incéndio;

Elaboracédo e implementacéo do Plano de emergéncia.

2.Tipos e quantidade de simulacdes:

De 2 (duas) a 4 (quatro) simulacfes por ano;
Primeiro com professores e funcionarios;

Posteriormente com os alunos.

3. Qual a funcao que cada um desempenhara, na implementacdao do programa:

Direcéo — Coordenador geral de prédio;
Secretario(a) — Controle da chave geral;
Pedagogos(as) — Coordenador de setores;
Professores(as) — Cerra filas;

Agente Educacional | — Abertura de portas e portbes/utilizacdo

extintores;sinalizadores;

Agente Educacional Il — Acionar alarme/ ligar ao Corpo de Bombeiros;
Professores Readaptados — Responsaveis nos pontos de encontro;

Aluno monitor — Puxa fila.

de



4. Rota de Fuga:

* Caminhos mais seguros e bem sinalizados.

Caminhos mais curtos e retos;

Maior acessibilidade;

5. Pontos de Encontro:

Quadra de esportes coberta;

Frente da escola.

6. Locais de extintores:

7. Equipamentos indispensaveis numa emergéncia:

8. Recursos Financeiros: Fundo Rotativo /| PDDE.

Secretaria;

Sala dos professores;
Cozinha;
Laboratorios;

Biblioteca;

Colocar o telefone de emergéncia bem visivel;

Kit Primeiros Socorros;

Alarme/lanterna;

Lampada de emergéncia;

Sinalizador de Rota de Fuga;

Extintores em funcionamento e no lugar;
Brigada de emergéncia;

Maca e colete cervical.

Avaliacéo do prédio;
Solicitacdo de servicos para reparos;
Solicitacdo de extintores;

Solicitagdo de lampadas de emergéncia.

9. Fatores de Risco do estabelecimento:

Unica saida muito perto da cozinha;
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e Corredor muito estreito;

* Instalacdes elétricas muito antigas.

10. Bibliografia:

Instrucdo Técnica: n°16/2004
NR — 23 do MTB

NBR 9077, 5413 e 13434

Cddigo Estadual de Prevencao de Incéndios e Panico.
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